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Resumen: El objetivo de este trabajo centralizase en la necesidad de
investigar posibles razones por las cuales los profesores de biologia usan o no
actividades experimentales en su practica docente. A eso se presenta una
lectura de los puntos principales del referencial teérico de Charlot, que
considera la relacién con el saber un resultado de un circuito de relaciones con
el Yo, el Otro y el Mundo. Examinamos los resultados de dos profesores bajo
este referencial, como base para el debate que se propone desarrollar acerca
de la relacién con el saber profesional con ellos y el uso de actividades
experimentales. Los resultados de la investigacion demuestran que las
relaciones establecidas en las tres dimensiones propuestas por Charlot pueden
disponer el uso o no de actividades experimentales por los profesores.
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Title: The implementation or not of experimental activities in High School
Biology and the relationships with professional knowledge, based on a
Charlot”™ s reading

Abstract: The objective of this work focuses on necessity to investigate the
possible reasons by which Biology teachers make or not use of experimental
activities in their teaching practice. So, we present a reading of the main
points of Charlot’'s theoretical referential, which considers the knowledge
relationship as resulting from a circuit of relationships with the I, the Other and
the World. We analyzed the results of two teachers under this referential, as
substratum for the discussion that is meant to happen about the relationship
with their professional knowledge and the use of experimental activities. The
results of the research show that the relationships established in the three
dimensions proposed by Charlot can lay out the use or not of experimental
activities by teachers.
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Introducciéon

La literatura referente a actividades experimentales realizadas en
laboratorios didacticos o en ambientes no formales apunta para un consenso
en cuanto a su importancia, segun demuestran las investigaciones de Axt
(1991), Hodson (1994), Galiazzi y otros (2001) y Krasilchik (2004). Por
ejemplo, Krasilchik (2004) acentua el valor de las actividades experimentales
en la ensefianza de Biologia, pues permiten que los alumnos tengan contacto
directo con los fendmenos, manipulando materiales y equipamiento y
observando organismos. Ademas, refuerza que el contacto de los alumnos con
resultados no previstos les desafie su imaginacién y razonamiento, permitiendo
aun que convivan con distintas etapas, como la manipulacién, la observacion,
la investigacion y la interpretacion. Fernandes y Silva (2004) resaltan que la
construccion del conocimiento cientifico puede consumarse en contextos
experimentales que permitan a los alumnos reorganizar y construir su saber y
capacidades. Este proceso de reorganizacion y construccion del saber ocurre a
través de verdaderas actividades de investigacion propuestas por Gil-Pérez y
Castro (1996). ElI concepto mas comun existente en las actividades
experimentales es imaginar que ellas activan la curiosidad del alumno,
llevandolo a engancharse en el contenido (Laburu, 2006). Galiazzi y otros
(2001) afirman ser consenso que la experimentacion representa una actividad
basica en la ensefianza de ciencias, sin embargo afiaden que en el ambiente
escolar las actividades experimentales son poco frecuentes, aunque esté
presente la creencia de los profesores en su caracter transformador de la
ensefanza de ciencias. A despecho de una parcela expresiva de profesores que
no utilizan actividades empiricas en sus clases, es posible evidenciar que sus
opiniones sobre la importancia de este tipo de actividades para la ensefianza
de ciencias adquieren la categoria de mito.

En la busqueda para explicitar las razones de la poca actividad experimental
en las escuelas, trabajos demuestran que ocurren las mas variadas
justificaciones para tal comportamiento, tal como un numero excesivo de
alumnos en las aulas, formaciéon insatisfactoria de profesores y escasez de
bibliografia disponible, la no indisponibilidad o mala calidad del material, falta
de tiempo para que el profesor planee y organice sus actividades, carencia de
recursos para la compra, mantenimiento y sustitucibn de equipamiento y
repuestos de materiales, la carencia del laboratorista, pequefia carga horaria
disponible en el plan de estudios, dificultad en mantener la disciplina de los
alumnos, etc. (Pessoa y otros, 1985; Borges, 2002; Tsai, 2003). Los autores
mencionados enfocan, basicamente, la carencia o deficiencia de algo para
apoyar la mayoria de las explicaciones que buscan justificar la resistencia de
los profesores en cuanto al uso de experimentos en la practica educacional. Se
trata, asi, de lo que identificamos como el discurso de la carencia.

En este articulo, blUscase extrapolar los limites de este discurso, con
inspiraciéon en el referencial tedrico de la relacion con el saber de Charlot
(2000). A través de este abordaje, es posible desviar la discusion sobre las
actividades experimentales centrada en una lectura negativa de la carencia o
escasez y conducirla hacia las implicaciones existentes entre la relacion del
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profesor con su saber profesional como un conjunto simultaneo de las
relaciones del profesor con el Yo, el Otro y el Mundo, en un contexto educativo.
A medida que una lectura negativa demuestra la tendencia a transformar
relaciones en cosas ausentes, una lectura positiva busca comprender coémo es
construida la situacién de profesores que usan o no experimentos, vinculandola
a sus experiencias de vida, interpretaciones del mundo, diligencia,
comportamientos, creencias, deseos y certezas, examinando atentamente lo
que hacen, logran y son; no solo lo qué renuncian, fallan o la carencias
enmarafadas.

A despecho de ser adepto de los que defienden el uso de practicas
experimentales en un curso de ciencias naturales, resaltamos que la propuesta
de una lectura positiva no evalla al profesor como buen o mal profesional por
usar o no actividades experimentales. En este tipo de analisis, lo relevante es
identificar las relaciones establecidas por los profesionales en su trayectoria
profesional, como estrategia para analizar a su practica docente.

En la dimension de este estudio, concentrémonos especificamente en la
parte que se ocupa de las relaciones con el Yo, el Otro y el Mundo, con soporte
en el referencial teérico de Charlot, en un abordaje diferenciado, buscando
aclarar las formas distintas de construccion del saber profesional, como
elemento resultante de las relaciones que el sujeto experimenta con el
conocimiento en situaciones especificas en el ambito profesional, que seran
discutidas a continuacion.

A contar de la relacién con el saber descrita por Charlot (2000), buscaremos
demostrar el rompimiento del discurso reglado por la ausencia e investigar
coémo la relaciéon con el saber profesional del profesor determina el uso o no de
actividades experimentales en su practica docente. Asi, las entrevistas
realizadas con profesores de Ciencias y Biologia objetivan mostrar que la
aplicacion o la no ejecuciéon de actividades experimentales puede depender de
la configuraciéon de nexos que estos profesionales mantienen con su saber
profesional.

El referencial de Charlot y las dimensiones del saber

Segun Charlot (2000), la relacién con el saber se construye a contar de
multiples procesos que se desencadenan cuando el sujeto actla en y sobre el
mundo. Asi, estudiar esta relacidon implica reconocer al sujeto como un ser que
se produce y es producido por la ensefianza y que se encuentra inmerso en un
mundo de objetos, personas y lugares también portadores de distintos tipos de
saber. De esta manera, percibimos las bases de esta relacion cuando el sujeto
busca dar significaciéon al mundo y confréntase con la necesidad de aprender y
con formas distintas de saber. En continuidad a esta afirmacion, percibimos
qgue no existe un sujeto de saber y no existe el saber sino en una cierta
relacion con el mundo, que es, al mismo tiempo y, en consecuencia de eso,
una relacién con el saber. Por lo tanto, no existe el saber que no esté inscrito
en las relaciones del saber. El saber se construye en una historia colectiva que
es la de la mente humana y de las actividades del hombre y esta sometido a
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procesos colectivos de la validacion, capitalizacién y transmision. Como tal, es
producto de las relaciones epistemoldgicas entre los hombres.

Se debe afadir que las relaciones con el Yo, el Otro y el Mundo y su relacion
con el saber profesional constituyen un complejo de relaciones que representa
un todo indisociable. Esto implica considerar que al establecer una relacién
consigo mismo, el sujeto participa también de una relacién con el mundo,
estando ésta en la dependencia de la relacion con el otro.

Filbsofos y antropélogos afirman el principio de que la relacidon consigo
supone la relacion con el otro. Es necesario, asi, considerar el sujeto como un
ser simultdneamente singular y social (Charlot, 2000). Se inserta, en este
punto, un principio basico destacado por Charlot (ibid.) para que podamos
comprender la experiencia escolar buscando analizar la relacién con el saber:
la experiencia escolar busca una relacién consigo mismo, una relacién con los
otros y con el saber.

En este contexto, es oportuno definir, segun la lectura de este autor, qué es
el saber, a contar de la diferencia que se establece entre informacién, como un
dato exterior al sujeto, que puede ser almacenada, y conocimiento, esto,
intransmisible, resultado de una experiencia personal relacionada a la actividad
de un sujeto dotado de calidades afectivo-cognitivas. El saber equiparase a la
informacion, siendo pasible de apropiacion y pudiendo ser transmitido a otros.
Charlot (2000, p. 61-62) concluye que “El saber es una relacion, un producto y
un resultado, relacién del sujeto que conoce con su mundo, resultado de esta
interaccién”.

Tal idea del saber como relacién nos permite afirmar que el saber sélo existe
bajo formas especificas de relacién con el mundo. No es el propio saber que es
practico, pero su empleo, en la practica sobre el mundo. Sin embargo, la
practica es también una forma de saber, aunque necesita ser aprendida para
ser manipulada. La practica moviliza informaciones, conocimientos y saber; vy,
asi, seria correcto afirmar que existe el saber en las practicas, pero una vez
mas, eso no significa que éstas se consolidan realmente como un saber
(Charlot, 2000).

Es hecho incontestable que existen cosas que se aprenden con la practica y
sobre las cuales los individuos no detienen un saber. De tal manera, Charlot
afirma que las personas que usan la practica viven en un mundo donde
perciben indicaciones que otros no verian, por disponer de puntos de
referencia y de un conjunto de respuestas a los cuales otras personas no
tienen acceso. La afirmaciéon de Charlot nos revela que la practica posee
herramientas y organiza su mundo; ella supone y produce el aprender, pero
éste no representa el dominio de una situacién, no es de la misma naturaleza,
ni en su proceso, ni en su producto.

A contar del presupuesto de que la experiencia escolar nace de una relaciéon
indisociable consigo mismo, una relaciéon con los otros y una relacién con el
saber, surge la cuestion del deseo como elemento central de la relacién con el
saber. En la hipoétesis de la relacion del objeto, del deseo y del deseo del saber
y de la insercién social de esto en relaciones, entendemos que no existe
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relacion con el saber sino de parte de un sujeto; y el sujeto es deseo, como
una aspiracion primera. En esta acepcion, el deseo es, indisociablemente, la
ausencia del sujeto en la relacidon consigo mismo y presencia de él en el otro.
No hay sentido sino para un sujeto en busqueda de si y abierto al otro y al
mundo. Confirmase, asi, el supuesto de que toda relaciébn consigo es una
relacion con el otro. Percibimos, desde esta complexa red de significaciones,
que la esencia del ser humano no se situa dentro de él, pero en el exterior, en
el mundo de las relaciones sociales.

Charlot (2000) percibe la educacion como una producciéon de si mismo,
consecuencia de la mediacién del otro y con su ayuda. El sentido, por su vez,
es producido a través del establecimiento de relaciones, dentro de un sistema,
o en las relaciones con el mundo o con los otros. De esta manera, estudiar la
relaciéon con el saber implica considerar que el ser humano es conducido por el
deseo y se encuentra abierto para un mundo social en que él ocupa una
posicion y del cual es elemento activo. Este sujeto es también constituido a
través de procesos psiquicos y sociales que pueden ser analizados, y se define
por medio de un sistema de relaciones (consigo, con los otros y con el mundo).

Las reflexiones presentadas nos llevan a concluir que cualesquier
definiciones para el saber se refieren a un sujeto que mantiene con el mundo
una relacion mas amplia que la relacion del saber. Asi, adquirir el saber es
equivalente a apropiarse de cierto dominio del mundo en que uno vive,
comunicarse con otros seres y compartir el mundo con ellos, vivir ciertas
experiencias y, asi, tornarse mas seguro de si mismo, mas independiente. A
razén de esta constatacion, la definicibn del hombre como sujeto del saber
resulta de la pluralidad de las relaciones que él mantiene con el mundo y
cualquier relacidon con el saber se revela también una forma de relacién con los
otros. De esta guisa, las relaciones del saber inscribense en el ambito de las
relaciones sociales y son necesarias para construir el saber, pero, también,
para apoyarlo tras su construccion (Charlot, 2000).

Refiriendose al abordaje de esta investigacion, al relacionarse el saber
profesional de los profesores de Biologia a la determinacion del uso o no de
actividades experimentales, comprobamos que esta construccion del saber
discurre un largo camino, desde la opcién por el grado de licenciado, a los
elementos de la historia de la vida del profesor, hasta la practica efectiva de
sala. Tal saber de construccion colectiva es apropiado por el sujeto. Esto es
posible s6lo si este sujeto estuviera acomodado en la relacion con el mundo
que la constitucién de esto saber presume. Charlot (2000) destaca que no
existe el saber sin una relacion del sujeto con este saber. De tal manera, la
cuestion del saber también implica la identidad del sujeto que construye sus
relaciones consigo, con los otros y con el mundo. Justificase, por lo tanto, la
relacién con el saber como relacién de “identificacion”.

Es interesante observar que el sujeto no puede ser tomado como un puro
sujeto del saber, ya que mantiene con el mundo relaciones de diversas
naturalezas. En algunas situaciones, la apropiacion del saber puede ocurrir de
manera fragilizada, cuando no existe la relaciéon correspondiente con el mundo.
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En la experiencia docente, se puede considerar, segun el referencial tedrico
abogado por Charlot (2000), que una clase considerada interesante implica
una relaciéon con el mundo, una relacidon con el Yo o Consigo Mismo, y una
relacion con el Otro, siendo que estas relaciones dependen entre si. En la
primera dimensién propuesta por Charlot, hay una relaciobn con el Mundo,
resultado del sistema de situaciones en que el sujeto se encuentra insertado.
La segunda dimension, con el Yo, nos lleva a la historia del sujeto, a sus
expectativas, a sus preferencias, a su concepcién de vida, a sus relaciones con
los otros, a la imagen que tiene de si mismo y a la que desea dar de si a los
otros. La tercera dimension, que implica una relacién con el otro, se inserta en
el dominio social y puede ocurrir de diversas formas: con los alumnos, con los
padres, con sus pares, por ayuda, por imposiciones burocraticas que impelen a
determinados comportamientos en distintas situaciones.

Subrayamos aun que la relacién con el saber es un sistema de relaciones y
es experimentado por medio de una relaciéon con el mundo, el otro, y si mismo,
de un sujeto confrontado con la necesidad de aprender. En suma, la relacion
con el saber es el sistema organizado de relaciones que un sujeto mantiene
con todo que esté relacionado con el “aprender” y el saber. Luego, lo que es
importante, es la forma por la cual el sujeto inserta el concepto de relacion con
el saber en una red de conceptos. Al establecer un vinculo practico con la
practica educativa, percibimos que una actividad o relacion puede tener
significacion cuando estuviere inscrita en un sistema de significados que
discurren un universo de dimensiones: sociales, afectivas, cognitivas,
culturales, etc.

Metodologia

En esta obra fue realizada una investigacion cualitativa de caracter
interpretativo. Tal opcion metodolégica ocurrié en razén de se poder trabajar
con valores, creencias, habitos, actitudes, representaciones, opiniones de
profesores con respecto al uso o no de actividades practicas. Intentamos
penetrar en las intenciones y razones que mueven los profesores en su
relaciéon con el saber, a contar de que sus acciones adquieren sentido. La
opcion de los profesores fue hecha a través de una relacién de conveniencia.
La recogida de datos fue realizada a través de entrevistas semiestructuradas,
grabadas en audio y transcritas para analisis. En el instrumento usado, fue
hecha una adaptacién de Kanbach (2005), transponiéndose las preguntas para
la ensefianza de Biologia. En este articulo, son examinados los resultados de
dos entrevistas con profesores de Ciencias y Biologia que trabajan en la red
estatal de ensefianza del municipio de Londrina, PR. El objetivo, al usar tal
instrumento, fue identificar la relacion de los entrevistados con el Yo, con el
Otro y con el Mundo. El enfoque dado al trato de los datos se basa en la
lectura del referencial teérico de Charlot (2000), con énfasis para las tres
dimensiones del saber. Fue optado a delinear un paralelismo con las ideas de
Charlot, ajustandolas a Ila investigacibn en curso, a contar de Ila
reinterpretacion de algunos conceptos del autor segun la realidad que se
pretendidé investigar. Mientras el referencial de Charlot ha sido estructurado en
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el ambito tedrico en relaciéon a los alumnos, la investigacion que apoya este
articulo ha mantenido un caréacter investigativo buscando el saber profesional
de los profesores. En el analisis del contenido de las entrevistas, fueran
enfocadas las relaciones de los entrevistados en las tres dimensiones
propuestas por Charlot, enfatizando el perfil de cada entrevistado en relacién a
su saber profesional. Asi, se pretendidé presentar significados a contar de los
resultados, estableciendo las relaciones entre el saber profesional de los
profesores y el uso o no de actividades experimentales en su practica docente.

Analisis de los datos

Ahora, pasamos a analizar las dos entrevistas seleccionadas para
profundizar la cuestion del saber profesional como componente de realce en el
uso o no de actividades experimentales por profesores de Biologia.

La profesora 1 habia actuado aproximadamente por 12 afios en la
Ensefianza Basica en escuelas privadas y en 2006 comenz6 a trabajar en
escuelas publicas, es graduada en Ciencias, con calificacion en Matematicas,
posgraduada en Educacibn Matematica, posgraduada en Salud Publica,
pedagoga y posgraduada en Psicopedagogia, y ensefia Ciencias. Dijo que usa
actividades experimentales, afirmacion ratificada por los profesores que actlan
en la misma escuela que ella, pero agregdé que este uso es poco frecuente,
porque no es licenciada en Biologia y no tiene mucha practica. “Casi no las
utilizo porque no tengo tanta practica”. Ella homologa la importancia del uso
de clases experimentales cuando dice: “A razén de la observacion, la
importancia de la experimentacion en si, el resultado y la conclusion del
alumno, lo que él ha notado, qué fenédmeno él ha observado y la importancia
de esta verificacion.” Asi, la profesora expresa una visidn positiva sobre las
actividades experimentales, atribuyendo como factores esenciales los
resultados que pueden resultar de esta préactica en relacién a los alumnos, en
el proceso de observacion y conclusion, consolidando una interaccion mas
significativa con el saber, construida de la experimentacion.

Ella demuestra el interés por Biologia cuando dice que “[...] tan pronto
tenga oportunidad empiezo trabajando con la Biologia en si, porque a mi me
gusta mucho [...]” Las reacciones explicitadas por la profesora confirman su
identificacion con el grado de licenciado de Ciencias, ademas del interés
también por Biologia. Ya en este punto de la entrevista, comienza a delinearse
la relacion de la profesora con el Yo y el Mundo, ya que existe una relaciéon de
deseo y, particularmente, con el conocimiento bioldgico.

Segun la profesora, el curso de graduaciéon no le estimulé ni valoré el uso de
actividades experimentales en la ensefianza de ciencias: “[...] la graduacién no
satisfizo mis expectativas.” Podemos percibir que la formacion de la profesora
no presenta elementos que favorezcan el uso de actividades experimentales.
Sin embargo, su identificaciéon con la asignatura y el reconocimiento de la
importancia de este tipo de actividades constituyen factores que estimulan su
busqueda para proveer las deficiencias en su formacién académica, desvelando
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una relacién posible con el Yo y con el Mundo que le incita a desarrollar
maneras distintas de los utilizados durante su formacion.

Identificamos otra vez una relacién con el Mundo, cuando ella manifiesta el
deseo de saber mas y mejorar su practica, que, segun las palabras de la
profesora, debe ser amparada por el basamento tedrico. “Parcialmente, porque
yo creo, tanto en ciencias como en otras areas, que es lo que uno se propone a
hacer que le viabilice que uno tenga éxito o no. Al dedicarse uno, entonces
tendra sus... yo pienso, es interesante que la graduaciéon le dé como minimo
fuentes de investigacion, porque cuando uno se depara con la actividad
practica es necesario tener un punto de referencia.” En este extracto, se
percibe, en consecuencia de las palabras subrayadas, la presencia de una
relacién fuerte con el Yo, concerniente a una colocacién firme de perseverancia
y deseo, con respecto a su practica, cuando ella se refiere al hecho de que la
dedicacién es componente esencial para alcanzar los objetivos establecidos en
la funcién docente. De esta manera, ademas de acentuar una relacién intensa
con el Yo, la profesora aun revela una relacién con el Otro que se verifica
cuando hay un deseo de buscar subsidios para su practica.

La relacidon con el Yo es consolidada en la blusqueda por soluciones para la
superacion de estas dificultades iniciales y la relaciéon con el Mundo, cuando
expresa el deseo de adquirir mas conocimiento, de prepararse mas: “[...]
cuanto mas clases yo ensefiaba, mas me preparaba. Yo estudié mas cuando
comencé a trabajar como profesora que cuando era una estudiante. Yo
preparaba actividades miles, yo lo sabia al dedillo, siempre me he preparado
para cualquier interpelacién.” Aqui ella demuestra también el respecto al
alumno cuando se preocupa en estar bien preparada, hecho que ampara una
responsabilidad con la profesion elegida.

Cuando preguntada si las experiencias cuando inicié su profesiéon han
influenciado su practica docente, la respuesta obtenida fue positiva: “[...] han
influenciado, si, porque hoy dia ya no hago como lo hacia antes. Aunque tengo
que preparar las lecciones, mi practica en clase es bien tranquila, porque
domino el tema y mi didactica también es diferente. Antes yo queria ensefar,
demostrar que yo sabia, hoy deseo saber lo que saben mis alumnos, como
podemos hacer un intercambio; mi postura en clase hoy es bien diferente de
cuando empecé a ensefiar [...]”. Este extracto merece atencién, ya que se
percibe claramente una evolucidon de la profesora, del cambio en el foco de su
preocupacion pedagogica. Percibimos inicialmente una relacion con el Yo
imaginario, aparente por la preocupacion en demostrar su conocimiento, su
autoridad en el tema. Tal postura en el principio de su profesion ha sido
sustituida por el deseo actual de identificar los conocimientos de los alumnos
en el establecimiento de una relaciéon pedagoégica mas consistente. Estos
extractos son indicativos de una alteracion profunda de la relacién con el Yo,
que pasaba por una postura de proporcionar una imagen de sapiencia de si
mismo para los otros, para una relacion con el Otro en que hay, ahora, una
preocupacion con el conocimiento del aprendiz. Revela igualmente trazos
inequivocos de una identificacion con el magisterio, factor decisivo en su
opcion por el uso de actividades experimentales.
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Percibimos una otra comprobacion de intensa relaciéon del Yo con el
magisterio, cuando la profesora manifiesta un sentimiento de adoracion y
deseo: “Ah, de corazén, adoro lo que hago, yo lo adoro.”, “[..] soy una
profesora luchadora, a mi me gusta lo que hago y no me acomodo, [...] busco
innovaciones.”, “[...] soy también mucho curiosa, examino cosas, las traigo, las
busco.” Observamos la determinacién de la profesora en su auto descripcion,
que expresa una relacidon con el Yo en que estan presentes las caracteristicas
de la persona. La superacion y la perseverancia son dos posturas que también
son partes del cotidiano de esta profesora. Como ejemplificaciéon de su forma
de actuacion, la profesora dice: “Yo invento, soy creativa, pero, cuando no hay
equipamientos en el laboratorio, nosotros buscamos experimentaciones
simples, y utilizamos huevos, agua, una vasija, sal, en fin, hacemos unas
cositas simples, traemos varios materiales; eso depende del tema a ser tratado
[...] una cosita asi.” Asi, mismo que los colegios poseen laboratorios que son
precarios, jamas la profesora usa el discurso de la carencia, al contrario, ella
no se acomoda con los obstaculos que encuentra y realiza las actividades
experimentales de forma simple, con materiales mas accesibles.

Con respecto a su relaciéon con los estudiantes, la profesora dijo que: “Mi
objetivo es siempre hacer con que el alumno llegue su propia conclusién, saber
lo que él entendi6é sobre aquel tema, [...] podemos hacer una experimentaciéon
muy simple [...] lo importante es la conclusion [...] siempre que él pregunta
una cosa, a mi me gusta, yo innovo, yo abordo mucho en el sentido de el
alumno pregunte, estimulese.” Aclaramos aqui una otra relacion simultanea
con el Yo y el Otro. Estas relaciones son explicitadas al paso que la profesora
afirma, respectivamente, su placer o su gusto para que el aprendiz cuestione,
pregunte, y cuando hay un objetivo en estimular al sujeto para que llegue a
conclusiones y comprenda el tema.

La relacion con el Otro también se encuentra al destacar la relacion de
comparfierismo con sus alumnos al realizar actividades experimentales cuando
ella dice “Son pocas, pero ellos se dedican, pues dificiimente las hacemos.
Hemos hecho este afio algunas sobre la creacién de los hongos, todos habian
traido platanos amasados y el material [...] de sus casas. Ellos los traen pero
lo hacen a placer, yo divulgo la leccién siguiente, lo sabes, yo jamas concluyo
mi clase sin divulgar la préxima clase: mira, gente, en la proxima clase vamos
a trabajar con ese tema, no se olviden de la divulgaciéon.” La postura de la
profesora demuestra aqui su preocupacion con sus alumnos, ya que la relacién
entre la profesora y sus alumnos la estimula a utilizar actividades
experimentales.

La profesora también utiliza la lectura como recurso para que sus alumnos
construyan su concepto de ciencia. “A mi me gusta [...] la lectura con el
alumno. [...] El percibe que las Ciencias no son estaticas y que él, y las cosas
estan sucediendo y ellas no suceden de la noche a la mafiana, ellas tienen un
periodo a suceder y entonces va a depender de la persistencia, de la persona,
después ellos lo perciben. Por ejemplo, hay una investigacion en tramite en
Nueva Zelanda que hace cinco afios que yo la he acompafiado. Ella versa sobre
el higado y su posibilidad de producir insulina, y no el pancreas. Esta es una
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investigacion de un investigador de alla y que todavia no ha sucedido, pero los
alumnos perciben que las Ciencias no ocurren de la noche a la manana [...].”
Este extracto de la entrevista nos permite confirmar la relacién estrecha que la
profesora establece al mismo tiempo con el Yo, con el Mundo y con el Otro, en
los distintos momentos de su practica profesional. Al resaltar su placer de
trabajar la lectura, su movilizaciébn y perseverancia para encontrar nuevos
conocimientos, sitda su habla en el &mbito de la relacion con el Yo. La relacién
con el Otro se confirma desde el momento en que hay una preocupacion para
que sus alumnos reconozcan la caracteristica dinamica de las ciencias. La
relacion con el Mundo puede ser observada cuando la profesora ve en la
alternativa pedagégica de la lectura una forma mejor de ensefiar y cuando va
en busca de otro conocimiento, en la literatura cientifica, para perfeccionarse.
Por lo tanto, la relacion de deseo para ensefiar, de estar en contacto con
nuevas investigaciones y de enredar sus alumnos en este proceso son etapas
importantes en la relacién con el Yo, con el Mundo y con el Otro.

En los extractos analizados, identificamos la presencia constante de una
busqueda, por parte de la profesora, de superacion de las deficiencias de su
curso de formaciéon, que no la prepar6é de forma adecuada segun el uso de
actividades experimentales, asi como las dificultades de su cotidiano. Tal
postura permite asegurar que las relaciones con el Yo, el Otro y con el Mundo,
visibles en varios momentos de su entrevista, se revelan bien demarcadas en
su practica docente, cuando aborda una practica en que estan presentes la
preocupacion con el aprendizaje efectivo de los contenidos por sus alumnos, el
deseo de tornar sus clases mas atractivas y un proceso continuo de
perfeccionamiento de su préactica y de placer. Inequivocamente, constatamos,
durante toda la entrevista, una relacion muy fuerte con el Yo, con el Otro y con
el Mundo, confirmando la idea de que el saber profesional de esta profesora
posee indicaciones claras que las actividades practicas son un componente
esencial de su profesion.

Como hemos visto, a razén de un perfil subjetivo de relaciones con el Yo, el
Otro y el Mundo mantenido por esta profesora, las dificultades no constituyen
un obstaculo que podrian ser traducidos por ella en un discurso acomodado de
la carencia o de la ausencia para justificar una posible no realizacion de
actividades empiricas. Al contrario, este tipo de perfil le permite exceder las
dificultades y aplicar sus actividades practicas.

El profesor 2 actia hace doce afios en las Ensefianzas Basica y Media, es
graduado en Ciencias Biolégicas con complementaciéon en Matematicas. Dijo
que en la practica diaria en clase le suele usar actividades experimentales
siempre que posible, como sefala su habla a continuaciéon “Siempre que el
contenido, el tema posibilite una practica y el material estudiado pueda ser
llevado a la clase, nosotros lo hacemos [...].” Enfatizé aun la importancia de
las actividades experimentales cuando dijo que “[...] la gran contribuciéon en
una actividad practica experimental es que el alumno vive el problema
profundamente [...], el alumno incorpora mejor el conocimiento, no se queda
sélo a nivel abstracto, se queda mas concreto [...] entonces eso posibilita que
él incorpore el conocimiento con una facilidad mas grande”. Las razones
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seflaladas por el profesor aparentemente confirman la importancia de las
actividades experimentales en la ensefianza de Biologia, cuando él destaca la
posibilidad de que el alumno viva las situaciones para mejor proporcionar el
aprendizaje, pareciendo mostrar, en un primer momento, la existencia de una
relaciéon con el Mundo concerniente al conocimiento pedagdgico. Pero como
veremos a continuacién, se trata de un discurso Unicamente ilusorio a favor de
la experimentacion, pues en el contacto con los alumnos evidenciamos que
este tipo de actividad no es desarrollada por el profesor, que usa tan soélo
exposiciones tedricas sobre el contenido y resoluciones de ejercicios.

En los diversos momentos de su entrevista, él evidencia justificativas
reglamentadas en el discurso de la carencia para no hacer uso frecuente de
estas practicas docentes, como se sigue: (el profesor dice que él no utiliza el
laboratorio porque) “[...] Desgraciadamente, en la red escolar publica [...] falta
el mantenimiento, ¢sabes?, entonces a veces tenemos un microscopio... en mal
estado de conservacion” “[...] no hay un asistente de laboratorio, el profesor
tiene que hallar un modo de sobrellevar eso solito...” “En la universidad en que
me gradué nosotros teniamos actividades practicas y experimentales, pero
también no poseia el nivel que realmente debia tener” “[...] uno tiene que
cumplir el plan de estudios.”, “[...] hay grupos con cuarenta alumnos, entonces
no hay como llevar cuarenta alumnos a un laboratorio, ellas lo rompen todo, y
a veces es inviable una clase practica de cierto contenido a razén de la gran
cantidad de alumnos por clase.” El habla del profesor confirma todo un
discurso de la carencia y se encuentra en la ineficiencia en su formacion,
obstaculos en el plan de estudios, exceso de alumnos, ausencia de asistentes
de laboratorio, equipamiento y mantenimiento. También hemos observado que
el profesor no consigue superar algunas situaciones conflictivas, como el
comportamiento de alumnos y su propia falta de preparaciéon para actividades
experimentales y tal se sefiala como impedimento para la realizacién de este
tipo de actividad.

Reiterando el discurso de la carencia, él enfatiza que no consigue
perfeccionarse en su area como quisiera, porque no disfruta de tiempo libre
para tal, segun se observa en “[...] la Biologia no es un area estatica, existe un
horizonte inmenso alli para ser descubierto, muchas cosas, y a mi, como
profesor, me gusta perfeccionarme, pero asimismo no lo consigo, a veces en
razébn a mi trabajo, que ocupa mucho tiempo, entonces no consigo a veces
seguir el ritmo de lo qué esta se pasando, floreciendo en Biologia.” Notamos un
aparente vinculo con el conocimiento, que podria traducirse en una relaciéon de
deseo con el Mundo del conocimiento de la asignatura ensefiada, cuando
afirma él que la Biologia propicia la apertura para nuevos horizontes del
conocimiento y que a €l le gusta perfeccionarse, pero utiliza un discurso en que
se queja de la acumulacién de trabajo para justificar la ausencia de
perfeccionamiento. Es decir, el discurso de a él le gustar perfeccionarse se
presenta como fragil o seudo relacién con el Mundo, pues la razén acentuada
como exceso de trabajo es una justificacion para el no perfeccionamiento de su
competencia. Tal es resaltado por un discurso complementario de la carencia
cuando afirma que la condiciébn econémicamente desfavorable de su ambiente
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familiar ha sido una otra imposicién a la busqueda de una complementacién y
perfeccionamiento, como observamos en: “[...] sin referirme al hecho que las
personas de familias pobres no tenian condicion de... enseguida emprenderse
en un postgrado, un grado de maestro y tal, es impracticable, en especial para
mi, que, viniendo de una familia pobre no tenia condicién para hacer eso.” Asi,
a pesar del discurso evidentemente precedente de la necesidad de
perfeccionamiento permanente, no se percibe una intencién verdadera o un
esfuerzo en este sentido.

Indagado sobre su relacidon con la Biologia, comprobase que la historia de
vida del profesor apunta para una aproximacion con tal asignatura, ya que
afirmd ser “muy amigo de la Biologia, siempre he vivido en el area rural, he
aprendido a coexistir con la naturaleza, Biologia para mi es como se jugara en
clase...”... “soy amigo de la Biologia”... “admirador de profesores de Biologia”.
La relacién de deseo con la Biologia, que, en esencia, es una relacién con el Yo
y con el Mundo, pero no es asi tan intensa como se insinda por sus hablas, ya
que hemos visto que el empefio del entrevistado hacia una formacion y
perfeccionamiento incesante en esta area de conocimiento no es observado.
Sin embargo, su relacién con el Mundo referente al conocimiento pedagdgico,
evidenciado en el habla: “a mi no me gustaban asignaturas didacticas, las
estudiaba por obligacidon, no me gustaba estudiarlas” se revela insatisfactoria.

Un otro hecho que confirma la poca identificacion del profesor con el
magisterio es la falta de expectativa desarrollada en el curso de formacion
cuando el profesor afirma que “[...] desde que adquiri mi grado de licenciado...
que todavia era un estudiante universitario, yo lo sabia que el futuro
principalmente en el magisterio era un poco dudoso [...]”. El término incierto
se revela muy expresivo, pues permite interpretar que las relaciones con el Yo
se sitlan en otro ambito, que se revela en la necesidad de la satisfaccion
monetaria y no en una relacion verdadera con el saber profesional con la
ensefanza de biologia, como sus hablas confirman a continuacién: Preguntado
sobre la posibilidad de él abandonar el magisterio, el profesor contesté que
“todavia pienso, contindo trabajando como profesor porque a mi me gustar
ensefar, pero a veces yo pienso en desistir del magisterio, pienso en intentar
otra cosa, ¢sabes?, porque esta dificil esta situacion para mi”. Enseguida, sin
embargo, afirmé que [...] el punto financiero del magisterio [...] no hay como
sofiar mucho grande con un incremento salarial [...]. Delante de estas
afirmaciones, percibimos que la relacion con el Yo de este profesor es de
disgusto con la actividad profesional que practica. Al expresar su deseo en
cambiar de labor, a razén de la remuneraciéon insatisfactoria en este tipo de
profesién, vemos que su relaciéon con el Yo se traduce en la busqueda de una
mejor satisfaccion financiera y no en su actual profesiéon. Asi, examinandose la
entrevista en su totalidad cuando él afirma que continda a trabajar como
profesor porque a él le gusta debe ser una afirmacibn mucho mas relacionada
a todavia no haber logrado cambiar su labor porque a él le gusta realmente.

En los extractos del habla del profesor 2, no fue posible evidenciar la
presencia de un deseo de la blisqueda de superaciéon de las deficiencias de su
curso de formacién, ni de la problematica de la carencia de tiempo que le
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impide, segun sus propias palabras, de evaluar los horizontes que son abiertos
por la Biologia ni de seguir el ritmo de los cambios que surgen en su
asignatura. Igualmente, cuando un profesor afirma que realiza actividades
experimentales y esta practica no se confirma, verificamos la fragilidad del
discurso docente, evidenciando todavia una relacion fragil con el conocimiento.

La postura del profesor 2 nos permite afirmar que las relaciones con el Yo,
con el Otro y con el Mundo se muestran insatisfactorias ya que lo que
predomina en sus hablas es el discurso de la carencia, asi como el disgusto con
su profesion, en especial con la cuestién financiera. En este sentido, cono
resultado de la fragil relacién establecida por el profesor con el Yo, con el Otro
y con el Mundo, podemos presuponer que su saber profesional determina el no
uso de actividades préacticas.

Hemos identificado que, en consecuencia del perfil subjetivo experimentado
a contar de las fragiles relaciones con el Yo, el Otro y el Mundo, mantenidas
por el profesor, las dificultades no son excedidas por él y se traducen en un
discurso basado en la comodidad, en la carencia, con la intencién de justificar
la no realizacidén de actividades practicas. Un factor que se ha destacado en el
discurso del profesor se refiere a la ausencia de una relaciéon con el Mundo con
respecto a la licenciatura, resultando en el no uso de actividades
experimentales. En resumen, hemos demostrado que la lectura negativa hecha
por el profesor surgié en consecuencia de una interpretacion de la realidad
social en términos de carencias. A la inversa, en la entrevista realizada con la
profesora 1, la lectura positiva de la realidad es evidenciada a través del
vinculo con la experiencia de los alumnos y su interpretaciéon del mundo.

Comentarios finales

Reiteramos aqui la idea de Charlot de que aprender no corresponde tan sélo
a adquirir el saber, pues la aprendizaje consiste en una relacién con el mundo,
en un sentido general, pero deriva también de la relacién con los mundos
particulares que constituyen la red de experiencias de un individuo. En este
enfoque, no basta s6lo a los profesores saber como se usa actividades
experimentales; es esencial que su relacién con el saber profesional propicie
estas practicas.

De esta manera, en el ejemplo de la profesora que trabaja con actividades
experimentales, cuando ella enfatiza su postura de esforzarse para que sus
alumnos formulen sus propias conclusiones, tenemos una demostracion clara
de la relacién con el Otro, asi como una relacidén con el Yo cuando ella explicita
el deseo de despertar en sus alumnos una relacion con el conocimiento,
infundiendo en ellos el gusto por la lectura y la investigacion. Asi, cuando
desea que sus alumnos debatan desde los contenidos abordados, tanto en
clase cuanto a través de lecturas complementarias que ella estimula,
verificamos que la evolucién de la trayectoria profesional de la profesora
implic6 en un cambio de las caracteristicas de las relaciones que pasaron de
una relacion con el Yo centrada en el profesor que queria proyectar su
sapiencia para una relacién intensa con el Otro, en que la preocupacion
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centralizase en el alumno. Ya, una alteracibn compatible con las pedagogias
mas modernas centradas en el aprendiz. En razén del andlisis de la entrevista
con la profesora, podemos concluir que sus relaciones con el saber profesional
estan efectivamente en la ensefianza de Ciencias y tal es una condicion
esencial para la realizacion de actividades experimentales.

Con un tipo de perfil subjetivo distinto de relaciones con el Yo, el Otro y el
Mundo, percibimos que el profesor, al revelarse insatisfecho con las
condiciones de trabajo, al sefalar evidencias de un comprometimiento dudoso
con el magisterio, o con el propio conocimiento en Biologia, su relacién con el
Yo encuéntrase en una voluntad manifiesta de querer cambiarse de profesion,
0 mas especificamente, en el énfasis financiero. Por su perfil de relaciones,
este profesor presenta, en toda la entrevista, una relacién con el Yo, el Otro y
con el Mundo, que esta aislada de una relacibn con el saber profesional
centrada en el magisterio y, por lo tanto, justificando la inexistencia de la
practica de actividades experimentales.

El distinto perfil subjetivo de las relaciones con el saber profesional de los
profesores aqui estudiados permite indicar posibles razones que les incitan a
realizar o no actividades empiricas. Hemos visto que, en consecuencia de la
comprension de la naturaleza y de la estructura de las relaciones con el Yo,
con el Mundo y con el Otro de cada profesor pudimos justificar porqué ellos
practican o no actividades no experimentales.

Por lo general, este estudio ha buscado demostrar que la configuracion de
las relaciones con el saber profesional, que transcurre de una lectura de las
relaciones con el Yo, con el Otro y con el Mundo de Charlot, ofrece las posibles
explicaciones para el uso o no de actividades empiricas. Estas tres
dimensiones de las relaciones con el saber profesional nos posibilitan
establecer una nueva mirada para las razones que conducen a la presencia o
no de actividades experimentales en las escuelas. Una mirada que es
frecuentemente ocultada por el discurso negativo de la carencia y que un
andlisis méas profundo vinculado a las relaciones con el saber pretende
enriqguecer y trascender.

Esperamos que estos estudios propicien una toma de conciencia por parte
de los profesores al paso que permiten una comprension mas profundizada
sobre las posibles razones que les sugestionan al uso o no de actividades
experimentales en la ensefianza de ciencias naturales.
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