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Resumo: O presente estudo analisa em que medida a etnobiologia
contribuiu para a formacgao continuada de professores de ciéncias de uma
escola quilombola, baseando-se na utilizagdo dos conhecimentos
tradicionais dos alunos em suas aulas. Com a abordagem qualitativa e
ancorada na metodologia da pesquisa-acdao, foram ofertadas oficinas
pedagdgicas para uma professora e um professor de anos iniciais do
ensino fundamental, buscando contribuir para uma formagao que os
tornasse sensiveis a diversidade cultural. No fim das oficinas, com carater
avaliativo, foi aplicado um questionario para os docentes e suas respostas
foram submetidas a analise de conteldo em uma perspectiva analitico-
interpretativa. Os dados indicam que a etnobiologia, com base nos
conhecimentos tradicionais, contribui para a formagao continuada do
professor de ciéncias que leciona em comunidades quilombolas, ja que
essas comunidades apresentam formas préprias de construcdo de
conhecimentos e esses precisam estar presentes no processo de ensino e
aprendizagem escolar.
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Title: Contributions of ethnobiology for the continuing education of
science teachers in quilombola school education

Abstract: The present study analyzes the extent to which ethnobiology
has contributed to the continuing education of science teachers in a
quilombola school, based on the use of traditional knowledge of students
in their classes. With the qualitative and anchored approach in the
methodology of action research, pedagogical workshops were offered to a
teacher and a teacher from early years of elementary education seeking
to contribute to a formation that would make them sensitive to cultural
diversity. At the end of the workshops, with an evaluative character, a
questionnaire was applied to the teachers and their answers were
submitted to content analysis in an analytic-interpretative perspective.
The data indicate that ethnobiology, based on traditional knowledge,
contributes to the continuing education of the science teacher who
teaches in quilombola communities, since these communities have their
own forms of knowledge construction and these need to be present in the
teaching and learning process of the school.
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Introducao

No Brasil, o termo "quilombo" é utilizado desde os séculos XVI-XVII e,
conforme ocorrem as transformacgdes sociais, econOmicas e politicas na
sociedade, este vem sendo cada vez mais discutido socialmente (Bezerra-
Perez, 2014) por autores como Diegues e Arruda (2001), Munanga (2006),
Leite (2008), Cruz e Rodrigues (2017), Carril (2017) entre outros, que
tratam de aspectos relacionados, principalmente, ao territério e demais
direitos dos povos quilombolas.

Existem iniUmeras comunidades quilombolas que estdo localizadas em
todas as regides brasileiras, tanto em zona rural quanto em zona urbana, e
gue sao devidamente certificadas pela Fundagao Cultural Palmares- FCP
(Ministério da Cultura, 2018), garantindo as familias quilombolas a
regularizacdo do territério onde residem junto ao Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria.

Dados atualizados pela FCP, através da Portaria n® 122 de 26 de abril de
2018, apresentam 3.123 comunidades quilombolas certificadas entre os
anos de 2004 a 2018. Entretanto, sabe-se que ainda existem outras
comunidades em processo de reconhecimento e certificacdo (Ministério da
Cultura, 2018).

No que toca a educacao escolar em territérios quilombolas, podemos
reportar a educacdao da populacdo negra no Brasil, pois a presenca dos
escravos ha escola era uma ameaga para a sociedade, como citado em
Fonseca (2001). O referido autor descreve que a educagao era considerada
uma dimensdo do processo de libertacdo dos escravos, em consonancia com
a Lei do Ventre Livre em 1870. Para os proprietdarios de escravos, a
responsabilidade de educar as criancas era um problema porque nao
estavam dispostos a assumir tal compromisso. A proposta da lei levou a
varias discussdes que de um lado falavam da questdo de educar as novas
geracoes; de outro, educar essas criancas significava “contrariar os
interesses imediatos dos proprietarios de escravos que ndo estavam
dispostos a aceitar uma mudanca efetiva na condicdo desses individuos,
tidos como os futuros trabalhadores do pais” (Fonseca, 2001, p. 14).

Contudo, diante de todo um processo arduo de reivindicacées contra tal
guestao, o Movimento Social Negro lutou pelos direitos das populagoes
negras a partir da criacdo de politicas publicas de acdo afirmativa, que
também visavam normatizar a Educacdo Escolar Quilombola no Brasil
(Campos e Gallinari, 2017). Este fato se destaca enquanto protagonismo da
populacdo negra na histéria da educacdao, que de acordo com Barros
(2018), também pode ser observado por meio da presenca da produgao de
intelectuais negros em livros, projetos de pesquisas e produgoes
académicas.

Em meio as reivindicagdbes na busca de direitos, as comunidades
remanescentes dos quilombos foram contempladas com a Educagao Escolar
Quilombola, educacdo esta que deve ter como referéncia em seu contexto,
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valores socioculturais, histéricos e econ6micos (Ministério da Educacdo,
2012).

Para tanto, a escola deve ser um espaco educativo que efetive o didlogo
entre o conhecimento escolar e a realidade local, tendo seus principios nos
conhecimentos tradicionais dos estudantes que, através de sua insercao e
contextualizacdo na educacdao formal, valorizam o desenvolvimento
sustentavel, o trabalho, a cultural, a luta pelo direito a terra e ao territério
(Ministério da Educacdo, 2012), inclusive no reconhecimento e preservagao
da Dbiodiversidade que ¢é possivel observar nessas comunidades,
particularmente nas localizadas em areas rurais.

Os conhecimentos tradicionais dos alunos quilombolas precisam ser
considerados e valorizados em todos o0s componentes curriculares
trabalhados na escola, entre eles a disciplina de ciéncias/biologia. Isso pode
ocorrer, por exemplo, através da investigacdo e contextualizacdo desses
conhecimentos acerca da biodiversidade local e dos demais elementos
naturais encontrados em seu meio. A etnobiologia, como area de estudo
que busca investigar as interagdes que ocorrem entre as pessoas € 0 meio
ambiente (Albuquerque, 2005) pode contribuir para a valorizacao desses
conhecimentos e permitir sua insercdao no ambito escolar.

Vale ressaltar que a contextualizagdao deve ocorrer nas diferentes
culturas, mas quando se trata da Educagao Escolar Quilombola, esta se
torna mais significativa por passar a cumprir o disposto pela Lei
10.639/2003 (Presidéncia da Republica, 2003), que determina a insercao da
tematica Histéria e Cultura afro-brasileira nas escolas, assim como, por
valorizar a producao de conhecimentos da populacao negra. A partir do
momento que os professores valorizam o0s conhecimentos tradicionais
quilombolas em suas praticas pedagdgicas, os mesmos passam a comungar
acerca do proposto pela lei.

Para que isso ocorra, um dos principais pontos é haver a sensibilizacao
por parte dos docentes, principais responsaveis pelo processo de ensino e
de aprendizagem escolar. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Quilombola buscam garantir a formagao dos professores
que lecionam nesta modalidade de ensino e enfatizam no artigo 50, inciso V,
o uso de metodologias de ensino préprias para o curriculo, que invistam na
pesquisa, insercdo e articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas (Ministério da
Educacdo, 2012).

Neste sentido, o presente estudo analisa em que medida a etnobiologia
contribuiu para a formacao continuada de professores de ciéncias de uma
escola quilombola, localizada no municipio de Goiana, Estado de
Pernambuco, Brasil; para isso, utilizaram-se os conhecimentos tradicionais
dos alunos em suas aulas.

Etnobiologia e ensino de ciéncias: uma breve trajetoria

As ciéncias naturais tém evoluido nas ultimas décadas construindo novos
campos de conhecimento e aqui destacamos as etnociéncias, definidas por
Diegues e Arruda (2001, p. 36) como sendo areas de estudos que se
interessam em investigar os “saberes das populagdes humanas sobre os
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processos naturais, tentando descobrir a légica subjacente ao conhecimento
humano do mundo natural”.

Clément (1998c) afirma que o termo “etnociéncia” surgiu pela primeira
vez no campo cientifico, no index do livro The Outline of Cultural Materials,
que foi escrito no ano de 1950 por George Peter Murdock (1897-1985),
havendo a colaboragao de Clellan, Ford, Hudson, Kennedy, Simmons e
Whiting. O referido livro apresenta um sistema numérico utilizado na
categorizacdo dos dados culturais com o propdsito de facilitar a realizacdo
de pesquisas de campo (Clément, 1998c).

No ambito da etnociéncia, surge a etnobiologia. O International Society of
Ethnobiology (ISE) conceitua a etnobiologia como o estudo das complexas
relacdes que existem entre seres vivos e sistemas culturais, tanto nas
sociedades passadas como nas atuais.

O termo “etnobiologia” surgiu basicamente na década de 1930, mais
precisamente no ano de 1935, com o etnobotdnico americano Edwar
Franklin Castetter (1896-1978) durante suas pesquisas sobre o
conhecimento e a utilizagdo do meio ambiente por culturas locais e ndo
ocidentais (Clément, 1998b). De acordo com Begossi (1993), a etnobiologia
surgiu do campo da sociolinguistica e da antropologia cognitiva, havendo
uma particularidade da etnociéncia, onde foi considerada como uma area de
pesquisa multidisciplinar.

A etnobiologia divide-se em tempos historicos, descritos por Clément
(1998a) como pré-classico, classico e pds-classico. O primeiro é conhecido
como pré-classico e foi caracterizado no fim do século XIX como se tratando
de estudos que tinham o objetivo de compreender os conhecimentos sobre
plantas e animais apresentados por diferentes povos e culturas. Foi nesse
sentido que, no periodo pré-classico, conforme aponta o autor, surgiram os
primeiros estudos referentes a etnoboténica (estudo das relacbes entre a
espécie humana e plantas) e etnozoologia (estudo das relagdes entre o
homem e os animais), consideradas como disciplinas-base da etnobiologia
(Clément, 1998a).

O periodo classico, iniciado em meados do século XX, foi marcado através
da busca pelo conhecimento indigena a fim de descobrir como os seres
humanos consideram e dao sentido ao meio ambiente que vivem (Clément,
1998a). Frazao-Moreira (2015) argumenta que, quando a etnobiologia foi
vista enquanto uma disciplina, os habitos bioldgicos dos individuos eram
observados do ponto de vista da ciéncia em uma perspectiva ética,
funcional e etnocéntrica. De acordo com a autora, a medida que a
etnobiologia foi apresentada enquanto etnociéncia, seu principal interesse
era investigar as estruturas cognitivas das populagdes indigenas (Frazao-
Moreira, 2015).

Por conseguinte, no periodo pds-classico que compreende a década de
1990, houve as contribuicdes de Darrel Posey que, através de seus estudos,
fez com que a “etnobiologia passasse a considerar a importancia da luta
pela preservacdo dos conhecimentos dos povos indigenas e da defesa dos
direitos de propriedade deste conhecimento por parte dos indios” (Sobral e
Albuquerque, 2014, p. 26). Frazdo-Moreira (2015) também evidencia que
nesta década houve um maior interesse em realizar estudos etnobioldgicos
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com o objetivo de conservar a biodiversidade, focando na protecao dos
direitos indigenas e de propriedade intelectual.

Posey também contribuiu na fundacdo da Sociedade Internacional de
Etnobiologia, criada no ano de 1988, e, no mesmo ano, organizou o
Congresso Internacional de Etnobiologia que ocorreu no Brasil, na cidade de
Belém, no Para, tendo como principal produto a Declaracdao de Belém. A
declaracao consiste em um documento que destaca e reconhece a
importancia dos povos indigenas e ndo indigenas tradicionais, assim como
seus conhecimentos e suas praticas de manejo da diversidade bioldgica,
provendo a conservagcao da mesma (Sobral e Albuquerque, 2014).

Apds os periodos descritos por Clément (1998a), Wolverton (2013) ainda
trata de uma fase contemporanea da etnobiologia, denominada como “a
quinta fase”. Wolverton (2013) explicita seus pressupostos, argumentando
que esta fase da etnobiologia possui um carater interdisciplinar no que
alude a seus objetos de estudo. Além disso, o autor frisa a importancia das
pesquisas etnobioldgicas no contexto das mudancas culturais e ambientais.
Essa fase tem uma caracteristica marcante que é a ampliacdo dessa
disciplina através da insercdo de outros pesquisadores de areas distintas
além da antropologia e biologia, como a necessidade de estabelecer um
maior didlogo entre pesquisas voltadas a gestdo ambiental, biologia da
conservacao e ética ambiental (Wolverton, 2013).

Para mais, analisando a historicidade da etnobiologia, constatamos que a
mesma avangou e, com o passar do tempo, ganha seu espago nas
pesquisas académicas, tanto de cunho tedrico como pratico. Contudo,
constatamos, também, que este campo de pesquisa é consideravel no
contexto da educagao formal como indicam estudos realizados por Baptista
(2007, 2012), Paré, Oliveira e Velloso (2007) entre outros. Esses estudos
demostraram que a etnobiologia apresenta diversas possibilidades de
contribuir no processo de ensino e aprendizagem na educagao escolar,
sobretudo nas disciplinas de ciéncias e biologia.

Com base na reflexdao acerca do histérico do ensino de ciéncias podemos
perceber que, atualmente, este componente curricular oferece
oportunidades que permitem a insercdao da etnobiologia em seu processo de
ensino e de aprendizagem. Exemplo disso é a relacdo entre os conteldos
propostos pela disciplina, que estdao voltados ao estudo de animais e
plantas, podendo basear-se em conhecimentos de comunidades tradicionais
sobre esses elementos naturais.

No marco da Histoéria da Educacao, a disciplina de ciéncias, até 1960, era
ministrada apenas para os ultimos anos ginasiais. Tratava-se de um ensino
qgue ofertava mecanismos para que 0s alunos memorizassem 0 que era
transferido em sala de aula. As aulas expositivas e a contacao de relatos de
experiéncias serviam como confirmacdo das teorias ensinadas (Azevedo,
2008).

Com a propagacao da Lei 4.024/61- que fixa as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional- a disciplina de ciéncias foi ampliada no curriculo escolar
e passou a ser ministrada desde os primeiros anos do ginasio. As mudancas
provenientes das discussdes no ensino de ciéncias deram-se por meio dos
projetos curriculares, consistindo na producao de materiais experimentais
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que valorizavam os conteldos que eram ensinados, sempre buscando
ofertar novas metodologias de ensino para os professores (Azevedo, 2008).

Logo apds a Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, que dispde das
Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° grau, a disciplina tornou-se
obrigatdria para as oito séries do antigo primeiro grau, os atuais nove anos
do Ensino Fundamental (Leite e Archilha, 2016). Devido ao ensino em uma
perspectiva tradicional que dominava os espacos escolares, a disciplina de
ciéncias era trabalhada através da transmissdao de conhecimentos
cientificos, nos quais os alunos deveriam aceitar o que eram para si
apresentados, sem direito a interferéncia e sem oportunidades de didlogo.

Este ensino é caracterizado por Freire (2011) como educacgao bancaria,
pois o professor “deposita” diversas informagdes para os alunos, sem ao
menos permitir seu posicionamento acerca do conteddo estudado. Em
relacdo a educacao bancaria, Leite e Feitosa (2011) destacam a agao do
professor em dois momentos: o primeiro se trata do momento em que o
docente adquire seus conhecimentos através de sua formacdo, e o segundo
€ quando ele “passa” seu conhecimento para os discentes, cabendo aos
estudantes apenas memorizar o que foi “passado” pelo professor durante o
processo de ensino (Leite e Feitosa, 2011).

Este modelo de ensino meramente tradicional permaneceu entre a
década de 1970, mas, sé a partir de 1980, a proposta de democratizacao do
pais também influenciou o ensino de ciéncias, “passando a analisar as
implicacOes sociais e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no ambito
educacional” (Azevedo, 2008, p. 18).

A propodsito, segundo Azevedo (2008), as questdes que estavam
relacionadas com a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) continuaram
presentes nas diversas discussoes nas salas de aula dos anos iniciais.
Mesmo havendo esse avancgo, os professores ainda consideravam o0 ensino
de ciéncias como sendo uma descricdo tedrica ou experimental,
distanciando os estudantes de buscar, no meio em que vivem,
conhecimentos que poderiam ser apresentados em sala de aula com a
finalidade de contextualizar o ensino de acordo com a cultura do estudante
tornando seu aprendizado mais significativo.

A concepgao de ensino tradicional aqui abordada, no qual esteve presente
nos espacos escolares, trata-se do ensino através da transmissdo de
informacgdes, no qual se valoriza apenas o trabalho individual como garantia
para a apreensao do conhecimento. Este método é baseado na exposicao
verbal, analise e conclusdo do conteldo por parte do professor. Os
conteudos e procedimentos didaticos ndo tém nenhuma relagcdo com o
cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais. O papel do
professor no ensino tradicional é transmitir informagdes para os alunos,
sendo o docente o Unico detentor do saber, corrigindo, avaliando e julgando
as producgdes e comportamentos dos discentes, principalmente seus erros e
dificuldades.

Além disso, Mendonga, Cotta, Lelis e Carvalho Junior (2015) descrevem
gue, no modelo tradicional de educagdo, o aluno se depara com as
informagdes transmitidas pelo professor, sem ao menos intervir com
guestionamentos referentes ao conteudo trabalhado, tornando uma aula
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pouco flexivel e “rotineira” (Mendonca, Cotta, Lelis e Carvalho Junior, 2015,
p. 378). Neste ensino, a espécie humana era vista como um ser capaz de
armazenar informacgoes, das mais simples as mais complexas, memorizando
os conhecimentos de forma cumulativa, em que seu papel no processo de
aprendizagem era basicamente de passividade (Ledao, 1999).

Consequentemente, com o surgimento da Escola Nova no fim do século
XIX, surgem novas visOes pedagdgicas, entre elas a valorizacdo da
participacao do aluno com o objetivo de propiciar uma aprendizagem
favoravel ao estudante. Podemos perceber que o ensino aos poucos foi
moldando-se e adaptando-se a realidade dos alunos. Bueno, Farias e
Ferreira (2012) referenciam a Escola Nova como uma perspectiva
educacional que se encontrava oposta a educacdo tradicional, pois os
interesses das criancas e sua autonomia eram valorizados. De acordo com
Grillo, Prodécimo e Gois Junior (2016), a construcao do conhecimento na
Escola Nova ocorria por meio de um ensino tendo a crianga como sujeito
principal, valorizando seus interesses e a relagdao estabelecida entre aluno e
professor.

Na década de 1990, as propostas eram voltadas a ofertar um ensino de
ciéncias que contribuisse para a formagao de um estudante participativo e
reflexivo (Azevedo, 2008). Todavia, no que se referia ao professor, foi
possivel detectar que ndo bastavam apenas as praticas planejadas de modo
técnico para construcdo do conhecimento cientifico do aluno. Foi a partir
disso que comecaram a surgir as primeiras perspectivas construtivistas nas
escolas (Ministério da Educagao, 1997).

Na visdo construtivista, os conhecimentos prévios dos alunos passaram a
ser considerados nos processos de ensino e aprendizagem, visto que antes
ndao eram devidamente valorizados em sala de aula. Isso é afirmado por
Rezende (2002) ao descrever que a abordagem construtivista na educagao
valoriza o aluno como sendo o principal sujeito no processo de construgao
do saber e que sua aprendizagem ocorre a partir de seus conhecimentos
prévios (Rezende, 2002).

Através da perspectiva construtivista, podemos perceber, conforme
evidencia Baptista (2014), que o conhecimento ndo é transmitido para as
pessoas como se elas fossem um espago vazio sem nenhuma contribuigao,
mas que o conhecimento é construido de forma a dar significado aos ja
existentes, e o professor é o principal mediador do processo de ensino e de
aprendizagem.

Diante do breve histérico e, enquanto professores da educacao basica,
percebemos que a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos nao
ocorre como deveria ser nos espagos escolares. Ainda permanecem como
caminhos apresentados nos documentos referentes as politicas publicas da
educacdo, entretanto ndo é uma pratica que ocorre efetivamente e com
frequéncia.

De certa maneira, pode-se dizer que os professores precisam de
momentos que promovam uma formagdo continua de forma a enfatizar a
importancia da consideracdo do conhecimento prévio do aluno, inclusive ao
se tratar da disciplina de ciéncias, pois os estudantes tém intimidade real
com fatores bioldgicos, dando-lhes oportunidades de expor e dialogar com
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seus saberes em sala de aula. E nesse sentido que destacamos a
etnobiologia como forma de contribuir para o ensino de ciéncias, visando
uma parceria pedagdgica que auxilie no processo de ensino e aprendizagem
do aluno.

Neste aspecto, podemos citar o estudo de Baptista (2007) como sendo
uma das primeiras pesquisas a evidenciar, explicitamente, as contribuigdes
da etnobiologia no ensino de ciéncias ao trabalhar no ensino médio com
alunos agricultores no municipio de Coracao de Maria na Bahia, Brasil,
passando a valorizar o conhecimento tradicional local sobre a morfologia e
classificacdo de angiospermas nas aulas de biologia. Na investigagao, a
autora apresenta ‘“possibilidades para o didlogo entre saberes,
especialmente entre os saberes empiricos dos estudantes agricultores e
alguns conteudos trabalhados no ensino da biologia” (Baptista, 2007, p.
111).

Com isso, é possivel refletir acerca da etnobiologia no ensino de ciéncias,
notando as possiveis formas de contribuir no contexto dessa disciplina, ja
gue a mesma permite a contextualizacdo, nos momentos de ensino, da
cultura dos estudantes como uma forma de favorecer a aprendizagem em
sala de aula, tornando-a mais significativa ja que esta cultura envolve
guestdes que estdo ligadas as relacdes entre o ser humano e a natureza.

A formacao docente frente a diversidade cultural: novos olhares
para a pratica pedagdgica do professor de ciéncias da escola
quilombola

Desde o século XVII, a necessidade da formacdo docente ja era
preconizada por Jan Amos Komensky (Comenius, 1592-1670). Entretanto, a
formacdao de professores veio em busca de uma resposta institucional
apenas no século XIX, quando o problema da instrucao popular foi colocado
apos a Revolucao Francesa (1789-1799). Por esse aspecto, foi preciso haver
a criacdo das Escolas Normais, tornando-as instituicbes responsaveis pela
formacdo dos professores (Saviani, 2009).

Segundo Gatti (2010), as Escolas Normais continuaram a promover a
formacao de professores para a educagao infantil e os primeiros anos do
ensino fundamental. Com a Lei n® 9.394 de 1996, a formacdo dos docentes
em nivel superior foi proposta para que ocorresse no periodo de dez anos.
Apenas no inicio do século XX houve a preocupacao em formar professores
para lecionar nos anos secundarios, atuais anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Com a formacdo de bacharéis, no final dos anos de 1930, era
acrescentado um ano a mais no curso de bacharelado com disciplinas de
cunho pedagdgico que os permitia obter o titulo de licenciado e passavam a
lecionar. Este acréscimo de disciplinas recaiu, também, para o curso de
Pedagogia, que foi oficialmente regulamentado no ano de 1939, destinado a
formacao de bacharéis capacitados na area da educacdo e prontos a
lecionar nas Escolas Normais em nivel médio e em algumas disciplinas do
ensino secundario (Gatti, 2010).

Posteriormente, a formacao de professores passou por varios avangos,
havendo a reformulacao do curso de Pedagogia, a criagcdo das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, entre outros. Até
entdo, a formacao docente estd sempre buscando aperfeicoamento por
parte das Faculdades/Universidades e demais instituicobes de formacao
inicial docente e 6rgaos responsaveis por ofertar a formagao continuada.

No atual panorama da formacdo de professores, é possivel caracterizar
quatro perspectivas validas de serem ressaltadas, sendo elas: os saberes
docentes, as competéncias, o ensino e pesquisa e a reflexao (Azevedo,
2008).

Os saberes docentes foram descritos por Tardif (2006) como um saber
plural, construido pela unido entre os saberes da formacao profissional, os
disciplinares, os curriculares e os experienciais, sendo eles transmitidos e
considerados, respectivamente, pelas instituicdes superiores de formagao de
professores, os incorporados nas praticas pedagdgicas, os presentes nos
métodos de ensino escolares e pela experiéncia docente adquirida com suas
praticas em sala de aula.

A questdo da competéncia na formagao de professores é destacada pelo
Ministério da Educacao (2015) como a mobilizacdo de conhecimentos que
sdo transformados em possiveis acdes. Sobre o ensino e pesquisa na
formacdao docente, Santos (2005) argumenta que o ato de ensinar e
pesquisar sao atividades distintas, exigindo diferentes habilidades e
conhecimentos. Por sua vez, a reflexdo da pratica docente apresenta,
segundo Azevedo (2008), novas perspectivas, priorizando a formagdo do
professor-pesquisador. E justamente o que afirma Freire (2011) ao chamar
a atencdo do professor em relacao a reflexdo de sua pratica educativa.

No contexto de formacdo de professores é possivel pensar, também, na
formacdao do professor que considere a diversidade cultural presente na
escola e na educacdo como um todo, pois sabemos que a escola é um
espaco multicultural. Nesta perspectiva, surge o que Baptista (2012)
conceitua como a formacao do professor sensivel a diversidade cultural,
sendo aquela que procura sempre investigar, respeitar e valorizar os
conhecimentos das diferentes culturas que estao inseridas no meio escolar,
inclusive nos momentos de ensino que ocorre na educagao escolar
(Baptista, 2012).

Candau (2011) faz referéncia a educacdo escolar e expde que, para esta
educacado se tornar significativa para os alunos, é necessario estar induzida
de praticas pedagdgicas sensiveis as diferencas culturais que se destacam
cada vez mais no cotidiano das escolas. As praticas planejadas através de
uma visao critica e especifica para diversidade cultural visam considerar os
conhecimentos que o aluno possui e relacionar com o sugerido pela
disciplina como componente curricular.

Segundo Baptista (2014), o professor sensivel a diversidade cultural
investiga as diferentes visOes dos alunos a respeito de sua relagao com a
natureza, tendo sempre em mente que o estudante é um ser humano
intencional e seus desejos e crengas interferem no processo de investigagao
do professor. Isso significa que o docente precisa reconhecer a diversidade
cultural existente em sala de aula (Baptista, 2014).

A formacao inicial e continuada de professores passa por diversos
dilemas, entre eles, podemos citar a necessidade de ser sensivel a
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diversidade cultural e passar a perceber a mesma no contexto escolar. A
sensibilizacdo dos professores de ciéncias pode ocorrer, também, através da
utilizacdo de “praticas pedagdgicas comprometidas com a promocao do
didlogo intercultural, ou seja, entre a cultura da ciéncia e as culturas dos
estudantes” (Baptista, 2015 p. 586).

No dizer da autora, esta sensibilizacao precisa ser realizada no processo
de formacdo de professores, considerando também a etnobiologia como
subsidio. Através disso, conclui que:

A etnobiologia pode contribuir para a formagao dos professores de
ciéncias que sejam sensiveis a diversidade cultural porque apoia esses
profissionais na investigacao e compreensao dos conhecimentos culturais
dos estudantes com relacdao a natureza, e, do mesmo modo, a propria
pratica pedagdgica voltada ao didlogo entre saberes culturais (Baptista,
2015, p. 600).

Contudo, sabe-se que quando o professor passa a considerar e respeitar
os diversos saberes dos estudantes que vao surgindo nos momentos das
aulas de ciéncias, o docente facilita a aprendizagem de seus alunos em uma
perspectiva dialdgica. Isso se torna possivel, uma vez que o professor
colabora com a aprendizagem da disciplina, quando relaciona conteudos
trabalhados nas aulas de ciéncias com tematicas inerentes a realidade social
dos estudantes.

JA a contextualizacdo ocorre quando o professor considera os
conhecimentos culturais dos discentes, podendo estabelecer um didlogo
intercultural que envolve a cultura do aluno e a cultura cientifica, nas quais
“poderdao demarcar o discurso da ciéncia e perceber como o mesmo difere
e/ou se assemelha aos demais discursos culturais presentes nas salas de
aula” (Baptista e Silva, 2017, p. 99).

Como possivel refletir, muito se pode fazer em relacdo a formagao dos
professores de ciéncias no que toca a sensibilizacdo a diversidade cultural
em sala de aula. Entretanto, é necessario ocorrer reflexdes criticas da
pratica docente pelos professores formadores, pelos professores em
formacao inicial e continuada, sendo respectivamente, os docentes das
Faculdades/Universidades, os graduandos/licenciandos e os
graduados/licenciados que atuam em salas de aula da educagao basica.

Baptista e Silva (2017) enfatizam que, para tal ocorréncia, sera
necessario haver parcerias entre os professores universitarios e o0s
professores que ja lecionam nos espacos escolares, intencionando um
trabalho colaborativo como possibilidade de contribuicao nas investigagdes e
analises sobre as diversas concepgoes de ciéncias que vao surgindo, demais
saberes culturais e proprias praticas pedagdgicas nos diferentes niveis de
ensino voltados para diversidade cultural nas escolas (Baptista e Silva,
2017).

Nesta perspectiva, percebemos a importancia da abordagem da
etnobiologia na educacdao formal, mais precisamente na formagao do
professor da Educacdo Escolar Quilombola para que o torne sensivel a
diversidade cultural, caminhando para uma formagao que se preocupa em
investigar, compreender, considerar, valorizar e contextualizar a cultura do
aluno quilombola e seus conhecimentos tradicionais em sala de aula.
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Procedimentos metodologicos

Neste estudo, optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa que,
como citado em Rapiman (2015), pretende analisar os possiveis fenOmenos
sociais, inclusive por tratar de investigagdes no campo educacional que tem
objetivos condizentes com a realidade a ser estudada.

Em relagdao aos procedimentos, foi utilizada a metodologia da pesquisa-
acao, sendo esta uma maneira de realizar pesquisa em diferentes situagoes,
colaborando no desenvolvimento do diagnostico e na busca de solucionar
problemas (Richardson e Rodrigues, 2013).

Esta pesquisa consiste no recorte de uma dissertacdo de mestrado
(primeiro autor do trabalho) do Programa de Pds-Graduacao em Educagao,
Mestrado Profissional em Educacao da Universidade de Pernambuco,
Campus Mata Norte, vinculada a linha de pesquisa Formacao de
Professores.

O campo de estudo foi a Escola Municipal Adélia Carneiro Pedrosa,
localizada na Povoacdo quilombola de Sado Lourengo, em Tejucupapo,
comunidade da cidade de Goiana, Estado de Pernambuco, Brasil.
Colaboraram com a investigacao uma professora de 38 anos de idade,
Pedagoga e Especialista em Psicopedagogia, que lecionava no 49 ano do
ensino fundamental; e um professor do 5° ano do ensino fundamental,
Pedagogo e licenciado em Educacdo Fisica, Especialista em Pedagogia
Afirmativa: Educacdo, Cultura e Histdria na perspectiva Afro-indigena, 34
anos de idade.

Nesta investigagdo consideramos e referenciamos o0s docentes
colaboradores como “professores de ciéncias” por lecionarem a disciplina
em anos iniciais do ensino fundamental na educacgao basica, entretanto,
reconhecemos suas habilidades com relacdo as licenciaturas cursadas. A
escolha consistiu na disponibilidade dos mesmos em participar da pesquisa,
0 que ndo podemos negar que a consequéncia dessa escolha resultou em
uma acgao importante, pois se trata da oferta de um curso de formacao
continuada para professores que ensinam ciéncias e que precisam
aprimorar seus conhecimentos na area, tendo em vista a demanda de
trabalho com a referida disciplina no que toca aos conhecimentos tedrico-
metodoldgicos.

Considerando as questdes éticas da pesquisa envolvendo seres humanos,
os docentes sao citados neste trabalho por meio de nomes ficticios. Os
nomes sdo de personalidades que fazem parte da histéria de Tejucupapo e
da Povoacao quilombola de Sao Lourencgo, sendo elas: a) Maria Joaquina-
que foi uma das lideres da resisténcia na batalha das mulheres contra os
holandeses no ano de 1646, em Tejucupapo, fato marcante na histdria
local; b) Agripino- que era um mestre da danca do coco de roda
(manifestacao cultural local) na Povoagao de Sao Lourenco. Vale enfatizar
que o projeto inicial de pesquisa foi submetido ao comité de ,ética e
aprovado por meio do Certificado de Apresentacao para Apreciacao Etica de
numero 68695217.5.0000.5207.

Inicialmente, como acao da pesquisa, foram ofertadas aos professores
colaboradores oficinas pedagdgicas como formacgao continuada. A formacao

142



Revista Electrénica de Ensefianza de las Ciencias Vol. 19, N° 1, 132-158 (2019)

ocorreu em oito encontros entre os meses de setembro a dezembro de
2017 com o objetivo de sensibiliza-los diante da diversidade cultural
existente no ambito escolar, contribuindo para o reconhecimento e
contextualizagao dos conhecimentos tradicionais dos alunos nas aulas de
ciéncias, assim como para sua formacdo profissional na Educacao Escolar
Quilombola com base na etnobiologia.

O planejamento das oficinas pedagdgicas de formagao continuada para os
professores encontra-se no Anexo 1.

Apds a realizacao das oficinas, foi necessario avaliar e refletir sobre todo
o processo de formacgdo. Esta fase da pesquisa ocorreu coletivamente,
sendo realizada na ultima oficina com o pesquisador e os professores
colaboradores através da analise de como se efetivaram as discussdes e os
estudos sobre o objeto de pesquisa.

Finalizando o processo de coleta de dados, foi aplicado um questionario
contendo sete questdoes (Anexo 2) para a professora e o professor avaliarem
as oficinas de formacao continuada. As respostas obtidas através das
avaliagdes foram transcritas para o Microsoft Word da mesma forma que
apresentadas pelos professores. Em seguida, foi estabelecida uma discussao
e reflexao utilizando de literaturas pertinentes a investigacdao e ao processo
da pesquisa como um todo.

A andlise aqui enfatizada configura-se como um conjunto de
instrumentos metodoldgicos que podem ser aplicados a diferentes
discursos. O propdsito da utilizagdo desse instrumento é seguir as varias
manifestacdes de carater qualitativo das pesquisas empiricas, baseadas na
técnica conhecida como analise de conteudo (Bardin, 2011). Vale dizer que,
neste estudo, consideram-se elementos da andlise de conteldo em uma
perspectiva analitico-interpretativa proposta por Gomes (2012) de acordo
com os estudos de Bardin.

Resultados e discussao
Das oficinas pedagdgicas para formacao continuada dos professores

As oficinas foram planejadas e postas em pratica apds a aprovacao da
professora e do professor em relagao as datas e horarios estabelecidos para
0s encontros.

Os seguintes temas foram de fundamental importancia para a realizacao
das oficinas, sendo eles: a) Etnobiologia na educacdao basica; b) Didlogo
intercultural entre conhecimentos e o ensino de ciéncias; c) Educacao
Escolar Quilombola e suas diretrizes; d) Formacao de professores para que
se tornem sensiveis a diversidade cultural; e) Investigacdo e andlise de
conhecimentos tradicionais de alunos quilombolas; f) Planejamento e
aplicacao de sequéncias didaticas contextualizadas com conhecimentos de
alunos quilombolas para o ensino de ciéncias.

As oficinas tiveram uma carga horaria total de 20horas/aulas,
consideradas desde o momento de planejamento até a realizacdo das
mesmas junto aos professores colaboradores da pesquisa.

Os objetivos propostos para a primeira oficina foram de compreender,
refletir e discutir acerca da etnobiologia na educagao formal, enfatizando o
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didlogo intercultural no contexto da Educacdao Escolar Quilombola,
especificamente no ensino de ciéncias. Para isso, foi disponibilizado aos
professores um texto, intitulado “Interfaces entre Etnobiologia e Educacgao:
caminhos para efetivacao do didlogo intercultural na formacao do professor
de ciéncias da Educacao Escolar Quilombola”, do primeiro autor deste
estudo juntamente com seu orientador cientifico. O texto foi disponibilizado
para os docentes oito dias antes da realizacdo da oficina e, durante o
momento de encontro, foi realizada a leitura e analise coletiva, resgatando
trechos do texto para as possiveis discussoes.

Durante a oficina, os professores participaram efetivamente do debate,
apresentando sua realidade vivenciada na Educagao Escolar Quilombola e
relacionando com o aporte tedrico disposto no texto em discussdo. O que
mais se destacou neste encontro foi a auséncia de informacdes por parte
dos professores referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Escolar Quilombola, pois, mesmo lecionando nesta modalidade de
ensino, ndo tinham conhecimento da existéncia dessas diretrizes. Diante
disso, apds a primeira oficina, foram disponibilizadas as referidas diretrizes
para que os docentes se apropriassem do conteldo abordado neste
documento.

Os docentes ainda relataram que nao tinham o conhecimento de que o
Projeto Politico Pedagodgico da escola e consequentemente o curriculo
escolar deveriam ser flexiveis com a cultural local, tal como propdem as
diretrizes para Educacdo Escolar Quilombola. Conforme informaram os
professores, isto é reflexo da auséncia de formagao continuada como forma
de acentuar as diferentes maneiras de trabalhar em uma modalidade de
ensino especializada, inclusive quando se refere a educacao nas escolas
quilombolas.

A questao que envolve a flexibilizagdo do curriculo escolar considerando a
cultura quilombola implica no entendimento de que os conhecimentos
tradicionais dos estudantes precisam ser investigados e
considerados/valorizados no ensino dos diferentes componentes
curriculares, entre eles, na disciplina de ciéncias. Nesta perspectiva,
percebemos que discussdes que envolvam essas tematicas sejam
primordiais na formacao do professor, visando uma formagao adequada com
a realidade na qual o mesmo leciona(rd), colaborando com a pratica
docente vista nesta 6tica.

Segundo o Ministério da Educacao (2012), a Educacdo Escolar
Quilombola deve ser conduzida, preferencialmente, por professores
moradores da prépria comunidade na qual a escola encontra-se localizada.
Porém, Siqueira (2012) surge com um discurso que envolve a real situacao
no Brasil e que esta questdo se enquadra no que é enfatizado pelo autor.

Siqueira (2012) destaca a realidade de professores no Brasil e afirma
que, muitas vezes, esses docentes deslocam-se de suas cidades para
estudar a graduacao (formacgdo inicial). Em segundo momento, prestam
concurso publico e acabam indo lecionar em outra cidade que nao esta
ligada a sua cultura, na qual a forma adequada de se adaptar a tal situacao
€ investir em cursos de formacdo continuada para trabalhar em uma
realidade sociocultural diferente da sua de origem (Siqueira, 2012). Ao se
tratar da educacao em comunidades tradicionais, como quilombolas, isso se
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torna cada vez mais frequente, pois as formagdes condizentes a cultural
local sao gradativamente mais ausentes na profissionalizacdao desses
docentes.

Segundo o relato dos professores, suas realidades sao semelhantes ao
caso descrito por Siqueira (2012): cursaram a graduagcao em certo
contexto, prestaram concurso publico para uma cidade diferente da sua de
origem e, apos aprovados, foram postos para trabalhar em uma escola que
oferta uma modalidade de ensino diferenciada das demais, sem ao menos
passar por momentos de formacao continuada que Ihes norteassem acerca
das praticas pedagdgicas que precisavam ser desenvolvidas na Educacdo
Escolar Quilombola.

Os sistemas de ensino devem estimular a criagdao e implementacao de
programas de formacao inicial de professores em licenciatura para atuagao
em escolas quilombolas e instituicdes que atendem estudantes oriundos
desses territorios ou, ainda, em cursos de magistério em nivel médio
(Ministério da Educacdo, 2013). Entretanto, isso envolve todo um aporte
politico, dependendo exclusivamente da criacdo de politicas publicas
educacionais que se interessem em contribuir para a formacao inicial e
continuada de professores para lecionar em comunidades quilombolas.

Durante a primeira oficina, a etnobiologia se tornou um objeto de estudo
inovador no debate com os professores, chamando a atencao dos docentes
sobre 0o que a mesma aborda no campo tedrico-metodolégico e suas
possiveis contribuicdes para a pratica pedagogica do professor de ciéncias e
para o processo de ensino e de aprendizagem na Educacdao Escolar
Quilombola.

De outra forma, sabendo da importancia de o professor considerar os
conhecimentos tradicionais dos alunos nos momentos de ensino, o
planejamento das oficinas esteve atento em ofertar aos docentes uma
discussdao sobre diferentes recursos para coleta de dados que podem ser
Uteis em suas praticas pedagdgicas, auxiliando-os na investigacao e
reconhecimento dos conhecimentos tradicionais dos estudantes, como
objeto principal de estudo da etnobiologia na educacdo. Por sua vez, essa
discussao ocorreu na segunda oficina pedagdgica.

O principal foco deste momento foi conhecer e apresentar aos docentes
alguns instrumentos para coleta de dados referentes aos conhecimentos dos
alunos. Para isso, foi utilizado um texto de autoria do professor-pesquisador,
intitulado: "Com quais instrumentos podemos coletar dados sobre os
conhecimentos prévios dos alunos? Um estudo sobre as diferentes formas
de investigar os conhecimentos para o ensino de ciéncias".

Sabendo da demanda de trabalho dos professores e sua disponibilidade,
nao foi possivel realizar a leitura deste texto antes da oficina. Sendo assim,
no inicio de nosso encontro, foi realizada uma leitura coletiva,
estabelecendo um debate que considerou as informagdOes presentes em
cada paragrafo do texto e a analise de uma lista dos principais recursos
para coleta dos conhecimentos dos alunos, sendo eles: desenhos,
producdes textuais, entrevistas, roda de conversa, grupo focal, entre
outros.
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Baptista (2014) afirma que, para o professor se tornar sensivel a
diversidade cultural, é necessario que ele passe a investigar as relagdes dos
alunos com a natureza. Isto implica no reconhecimento dos saberes
construidos através desta relagao. Todavia, notamos que, para o docente ter
acesso a esses saberes, é necessario haver a utilizacdo de instrumentos
adequados para que ele possa trabalhar em suas aulas. Com isso,
consideramos pertinente levar aos professores um texto para informa-los da
existéncia desses recursos e de que forma poderiam ser utilizados.

A terceira oficina foi realizada com o objetivo de planejar sequéncias
didaticas baseadas nos conhecimentos tradicionais dos alunos quilombolas
acerca da biodiversidade de sua comunidade, dados que foram investigados
em outro estudo anterior a este.

Um ponto pertinente a ser destacado em relacao ao planejamento da
sequéncia didatica é que tanto o pesquisador como os professores em
formacdo estiveram interessados em planejar uma sequéncia didatica
voltada a real situacdo da escola e dos docentes, no que se refere aos
recursos didaticos disponiveis em sala de aula. Nao seria conveniente
trabalhar com esses profissionais e seus alunos uma realidade
completamente diferente, pois, de acordo com os docentes, muitos dos
cursos de formagdo continuada que comumente sdao ofertados propdem
aulas que nao se enquadram com a realidade na qual se pretende trabalhar,
distanciando e impedindo o professor de por em pratica determinadas
atividades em seu fazer pedagdgico.

Portanto, baseando-se nos conhecimentos tradicionais dos alunos
quilombolas acerca da biodiversidade local, especificamente do ecossistema
manguezal (ambiente onde ha maior relacao entre os alunos quilombolas da
Povoacdo de Sao Lourenco e a natureza), foram planejadas as sequéncias
didaticas para as turmas do 4° e 5° ano do ensino fundamental, juntamente
com os professores participantes da pesquisa.

As sequéncias didaticas foram planejadas considerando os seguintes
conteudos do curriculo da disciplina de ciéncias: Ambiente e vida-
introdugao aos ecossistemas brasileiros, focando no manguezal; Planeta
Terra e ambiente- os seres vivos da biosfera e as relagdes alimentares de
ocorréncia entre eles, com énfase nos animais e vegetais do manguezal.
Esses conteldos foram selecionados com base nas possibilidades de didlogo
entre o0s conhecimentos tradicionais dos alunos quilombolas e os
conhecimentos cientificos voltados ao ensino de ciéncias nesta fase da
educacao basica.

Para mais, ressaltamos a relevancia desta oficina ao propor o trabalho
coletivo com os professores no planejamento de atividades condizentes com
os conhecimentos dos alunos. Conforme o Ministério da Educacdo (2012), a
insercao de estudos e discussOes sobre a realidade das comunidades
guilombolas durante os processos de formagao de professores pode
contribuir para a superagao da situacdao de rotatividade e provocar
indagacao sobre a postura e o compromisso profissional a ser assumido por
aqueles que atuam na Educacdo Escolar Quilombola. Entre esses estudos,
as praticas pedagodgicas dos professores precisam ser consideradas, visando
aperfeicoa-las de acordo com a contextualizagdo dos conhecimentos
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tradicionais, que, neste caso, referem-se ao meio ambiente no qual vivem
os estudantes.

Posteriormente ao planejamento, nas quatro oficinas seguintes, foram
aplicadas as sequéncias didaticas nas turmas do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Desse modo, disponibilizamos dois dias em cada turma,
havendo a participagao do pesquisador e dos docentes participantes da
pesquisa, tendo em vista que se tratava de momentos de formagao para os
professores.

A principio, acreditamos que seria relevante participar da aplicacdo das
sequéncias didaticas intervindo nas aulas com os professores, pois, muitas
vezes, 0s cursos de formagao continuada destinados aos docentes visam
apenas “repassar” conhecimentos teoricos, distanciando-os e/ou impedindo-
os de coloca-los em pratica durante suas aulas. Isto reflete questdes que
envolvem a dindmica da aula, as formas/metodologias que o professor pode
utilizar, de que maneira o docente pode agir em determinadas situagoes,
entre outras questdes. Por este motivo, percebemos a importancia de
acompanhar e intervir com os professores neste momento significativo para
sua pratica e para esta pesquisa.

E pertinente ressaltar que, em todos os momentos durante a aplicagao
das sequéncias didaticas, a professora e o professor das turmas estiveram
presentes e colaboraram na realizacao da aula e das atividades. Esses
momentos sao considerados importantes para que o docente perceba as
inUmeras formas de considerar e contextualizar os conhecimentos
tradicionais dos alunos quilombolas nas aulas de ciéncias.

Finalizando o ciclo de encontros, foi ofertada a oitava oficina de formacgao
para os professores. Neste momento, era de extrema importancia ter
acesso a avaliacdo dos docentes diante de todo o processo de formacdo
continuada, no qual solicitamos que respondessem um questionario.

Nesta oficina, a professora e o professor tiveram a oportunidade de
refletir sobre os conhecimentos construidos durante a formagao continuada,
concluindo que as oficinas trouxeram conhecimentos significativos para suas
praticas pedagdgicas na Educacdo Escolar Quilombola, ndo apenas no
ensino de ciéncias, mas os levou a considerarem a cultura dos alunos em
outras disciplinas do curriculo escolar.

A analise das respostas disponibilizadas pelos professores acerca da
avaliacao das oficinas sera apresentada no tdpico a seguir.

O que dizem os professores apos as oficinas de formacao continuada?

Para avaliacdo das oficinas de formacao continuada, foi disponibilizado
aos professores um questionadrio contendo sete questdes para que, através
das respostas dos docentes, pudéssemos analisar em que medida a
etnobiologia contribuiu para a formagdao continuada de professores de
ciéncias da Educagdo Escolar Quilombola, baseando-se na utilizacdo dos
conhecimentos tradicionais dos alunos em suas aulas.

Em relagdo ao principal objetivo ao propor a formacdo continuada, os
professores foram questionados sobre as contribuicdes das oficinas diante
de sua pratica pedagdgica no ensino de ciéncias voltado a Educacdo Escolar
Quilombola.
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Segundo os docentes, as oficinas contribuiram para sua pratica
pedagdgica, pois apresentaram novos conhecimentos que auxiliardo em
suas futuras aulas. Ao serem questionados - As oficinas de formacgao
continuada contribuiram para sua pratica pedagdgica no ensino de ciéncias
voltado a Educacao Escolar Quilombola? ( ) Nao. Por qué? ( ) Sim. Como?
( ) Em parte. Por qué? Suas respostas indicam que:

“Sim, pois me trouxe mais conhecimento dentro da area de Ciéncias, eu
desconhecia algumas informacgdes" (Maria Joaquina).

“Sim. Pela visdao na etnobiologia. Por estar mais préximo do que
imaginavamos” (Agripino).

Na resposta apresentada por Agripino, ficam evidentes as contribuigdes
da etnobiologia enquanto area do conhecimento para a formacdo do
professor. Sua resposta serve como uma referéncia sobre o papel que a
etnobiologia pode desempenhar no processo da formagao docente, seja ela
inicial ou continuada. Por se tratar da formacgao de professores que lecionam
em uma escola quilombola, essa contribuicao se torna relevante, uma vez
gue as praticas pedagdgicas devem ser realizadas considerando o contexto
cultural e tradicional da comunidade quilombola, sendo fundamental sua
sensibilizacao frente a diversidade cultural.

Baptista (2015, p. 600) diz que a etnobiologia pode contribuir para a
formacao do professor tornando-o sensivel a diversidade cultural, porque
“apoia esses profissionais na investigagado e compreensao dos
conhecimentos culturais dos estudantes com relacdo a natureza, e, do
mesmo modo, a propria pratica pedagdgica voltada ao didlogo entre
saberes culturais”.

Nos momentos iniciais da pesquisa, os docentes afirmaram acreditar que
os conhecimentos dos estudantes contribuiam para a aprendizagem em
ciéncias. Apds a aplicacao das sequéncias didaticas, ao serem questionados:
Os conhecimentos prévios dos alunos contribuiram para a aprendizagem em
ciéncias? Obtivemos as seguintes respostas:

“Sim, foi bastante proveitoso o conhecimento prévio dos alunos para a
construcdo de novos saberes, para dar sentido mais amplo as experiéncias
adquiridas” (Maria Joaquina).

“Sim. A realidade traz riqueza para aula, tudo que os alunos sabem é
importante na aprendizagem” (Agripino).

Ja dizia Machado (2015) que os conhecimentos prévios dos estudantes
sao a base sobre a qual se constroem e reconstroem novos conhecimentos,
tendo em vista que as informagd0es que o sujeito processa contribuem na
construgcdo de seus conhecimentos.

Segundo Baptista, Costa Neto, Valverde e Gonzalez (2015), os
conhecimentos prévios referem-se aos repertérios de sabedoria e ideias
fundamentadas culturalmente. Os autores afirmam que esses
conhecimentos ndo advém apenas da educacdo escolar, o que significa que
podem ser construidos tanto em sistemas cientificos quanto em sistemas
tradicionais (Baptista, Costa Neto, Valverde e Gonzalez, 2015), como é o
caso da populagao quilombola.
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Nota-se que os professores certificaram que, ao considerar e
contextualizar os conhecimentos tradicionais dos estudantes nas aulas de
ciéncias é possivel obter resultados satisfatérios no que se refere a
aprendizagem dos alunos. O didlogo entre saberes contribuiu no processo
de ensino e de aprendizagem, ofertando aos discentes a oportunidade de
apresentar seus conhecimentos no momento de aula.

Nesta perspectiva, procuramos saber com os docentes se o didlogo
intercultural entre conhecimentos prévios/tradicionais e cientificos pode
contribuir no processo de ensino e de aprendizagem em ciéncias. Segundo
Maria Joaquina, “Sim. Para ter um conceito mais amplo e completo”.
Agripino afirma que “A aprendizagem se constréi com mais coeréncia
quando atrelamos valores culturais e conhecimentos acumulados na aula”.

Por meio de suas respostas, percebemos que a professora e o professor
passaram a entender que, a partir do momento em que consideramos os
conhecimentos prévios dos alunos nos momentos de ensino, os conceitos
tedricos trabalhados em um determinado conteddo se tornam mais
“amplos” e “completos”, ou seja, a aprendizagem dos alunos ocorre
coerentemente, o que facilita a aprendizagem dos mesmos. Com isso,
podemos recorrer ao que diz Baptista (2015), ao afirmar que as
investigacdes dos conhecimentos tradicionais dos alunos podem contribuir
para que o professor consiga estabelecer um didlogo com a cultura do
estudante e, em consequéncia, as investigacdes surgem como uma
oportunidade de producdao de novos conhecimentos pedagdgicos para
pratica educativa do professor (Baptista, 2015).

Mesmo reconhecendo que ao promover o didlogo entre saberes nas aulas
de ciéncias foi possivel construir novos conhecimentos por parte dos alunos,
guestionamos os docentes se, ao problematizar os conhecimentos prévios
dos estudantes nas aulas de ciéncias, houve possibilidades da construgao de
novos conhecimentos. Suas respostas revelaram que:

“Sim, a medida que suas experiéncias sao explanadas, outros conceitos
serdao gerados para uma aula mais dinamica com trocas de informagoes”
(Maria Joaquina).

“Sim. Porque o que os alunos sabem estd préximo das construcdes
didaticas trabalhadas na sala” (Agripino).

Seguindo este raciocinio, constatamos a importancia da problematizacao
dos conhecimentos dos alunos durante as aulas. Honorato e Mion (2009),
ao tratar sobre o papel da problematizacdo na construgdao do conhecimento
cientifico no ensino de ciéncias, afirmam que o aluno precisa ser instigado a
compreender sua realidade por meio de problemas. Entdo, ao problematizar
os conhecimentos prévios, os professores geram oportunidades de
estabelecer didlogos em sala de aula, contribuindo para a construcdo de
novos saberes e facilitando a aprendizagem dos alunos dando mais
significado as aulas.

Em continuidade a etapa de avaliagdao, era importante saber dos
professores, apos a experiéncia vivenciada durante a aplicacdo da sequéncia
didatica, se ha ou ndao uma diferenca entre as praticas trabalhadas em uma
perspectiva tradicional de ensino e uma pratica que passa a contextualizar
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os conhecimentos prévios dos estudantes, levando em conta o contexto
cultural em que eles vivem. De acordo com a professora e o professor:

“A pratica tradicional pouco tem haver com a realidade dos alunos, fica
um conteudo pouco sem sentido, ja a pratica contextualizada com a cultura
quilombola d& um sentido bem mais amplo ao conteldo trabalhado, é
perceptivo que o aluno se envolve mais quando as praticas pedagdgicas
envolvem sua cultura” (Maria Joaquina).

“A diferenca esta na familiaridade no tema proposto” (Agripino).

Com isso, reconhecemos que o ensino contextualizado com a cultura
quilombola, assim como propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola (Ministério da Educacdo, 2012), precisa estar
mais frequente nas praticas pedagdgicas desses professores, pois, como
afirma Maria Joaquina, “da um sentido bem mais amplo ao conteldo
trabalhado”.

Kraipeerapun e Thongthew (2007) defendem que, quando o curriculo de
ciéncias considera os conhecimentos relacionados aos recursos locais do
contexto que residem os alunos, é possivel colaborar para que esses
discentes compreendam os conteudos ensinados no referido componente
curricular.

Sobre a formacdo docente nesta perspectiva, Magalhdes (2015) diz que é
importante que os professores sejam desafiados a incluir e considerar, em
suas praticas pedagdgicas, os conhecimentos culturais dos alunos sempre
que possivel. Isso pode ocorrer devido ao aprendizado desses estudantes
acontecer tanto na escola quanto em seu meio cultural fora dela, como
mencionado em Ruiz-Mallén, Bodenhorn, Barraza e Reys-Garcia (2009).

Com base nos fatos, percebemos que as oficinas de formagao continuada
contribuiram para que os docentes passassem a incluir e considerar os
conhecimentos dos alunos no processo de ensino de aprendizagem e
constatar a relevancia desta abordagem nas aulas de ciéncias, tendo em
vista que a promocao de um ensino meramente tradicional dificulta o
processo de aprendizagem dos estudantes por reproduzir conhecimentos
cientificos desconectados de sua realidade.

Em relacdo as respostas dos professores sobre o trabalho com
sequéncias didaticas baseadas nos conhecimentos prévios dos alunos, Maria
Joaquina relata que foi “de grande valor para o conhecimento deles, serviu
para agregar ainda mais suas relacdes com o meio ambiente”. Agripino
descreveu ser “importante, porque possibilita evolugao dos conhecimentos”.

Ja certificamos que a pratica pedagdgica que considera os conhecimentos
culturais dos alunos, inclusive os ligados a biodiversidade como o caso da
presente pesquisa, contribui para o ensino de ciéncias. Porém, o professor
pode utilizar outros métodos para trabalhar esta questdo. A sequéncia
didatica é uma forma eficaz que auxilia o docente no processo de ensino e
de aprendizagem e na organizacao de atividades voltadas a certos
conteudos disciplinares. Na verdade, o olhar critico do professor também
tem que estar voltado para a elaboragao e organizagao, ou seja, para o
planejamento das atividades com o objetivo de contribuir para o avanco
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progressivo dos conhecimentos dos alunos, como afirmam Viecheneski e
Carletto (2013).

Tendo por base as oficinas, os professores descreveram 0S principais
pontos positivos e negativos da formagao. Como ponto positivo, Maria
Joaquina informou: “Tudo foi de um valor de conhecimento muito rico e
produtivo, so vi beneficios para enriquecer ainda mais a formagao do aluno
bem como a minha”. Na oportunidade, Agripino descreveu: “Transparéncia,
participacao, organizacao e responsabilidade”. Em relacao aos pontos
negativos, “Nao vi nenhum” de acordo com Maria Joaquina. Agripino
ressaltou a necessidade de haver “mais encontros (Formagao Permanente);
Expansao para todas as turmas”.

Baptista e Nascimento (2017, p. 20) enfatizam que existe a necessidade
de haver momentos mais prolongados em cursos de formagao continuada
de professores e que essas formagdes ocorram na escola na qual o docente
leciona, “pois isso poderda garantir-lnes experiéncias mais efetivas e
contextualizadas com as realidades de ensino que vivenciam
cotidianamente”.

Em relacdo a expansao dos estudos para outras turmas, trata-se de algo
gue também requer tempo e acreditamos que contribuiria muito mais para
a formacao dos professores e professoras, para o aperfeicoamento de suas
praticas pedagdgicas na Educacao Escolar Quilombola e para a promogao de
um ensino mais significativo e contextualizado com a cultura dos alunos.

Essa sugestao apresentada por Agripino pode ser um meio de pensarmos
no planejamento de cursos de formagao para os professores considerando
as questdes levantadas nessa pesquisa, tratando de uma oportunidade de
continuidade da investigagdao, focando na formacdo dos professores que
lecionam na Educacdo Escolar Quilombola com vista a contribuir para a
profissionalizacao desses docentes.

Conclusoes e implicacoes

Conforme descreveram os professores, as oficinas pedagdgicas ofertaram
momentos produtivos e significativos para suas aulas na educagao
quilombola, onde a etnobiologia se tornou uma area de estudo conhecida
por parte dos docentes, oportunizando aos mesmos aperfeicoar cada vez
mais seus conhecimentos.

A formacdo continuada ofertada aos professores, além de frisar a
importancia de contextualizar os conhecimentos dos alunos quilombolas em
suas aulas, fez com que a professora e o professor refletissem criticamente
sobre suas praticas pedagdgicas, passando a perceber que a cultura da
comunidade quilombola deve estar presente no ensino ministrado, ndo
apenas na disciplina de ciéncias, mas em todo curriculo escolar.

Logo, é possivel afirmar que a etnobiologia contribui para o processo de
formacao continuada de professores da Educagao Escolar Quilombola, uma
vez que os conhecimentos tedrico-metodoldgicos adquiridos pelos docentes
podem ser aplicados em suas aulas. Por se tratar da educagao na escola
quilombola, esta contribuicao se torna cada vez mais conveniente com a
realidade e o curriculo escolar, tratando também de uma possibilidade de
efetivacdo da Lei 10.639/2003 no que concerne a insercdo da Histéria e
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Cultura Afro-brasileira na escola através de possiveis acdes pedagdgicas.
Este fato colabora para o reconhecimento da populagdo negra nas
instituicbes de ensino, tendo em vista a sua invisibilidade na sociedade
brasileira.

A presente pesquisa revela a necessidade de haver um novo olhar para
os docentes da Educacdo Escolar Quilombola, pois percebemos que ha
interesse dos mesmos para que os momentos de formagdao sejam
prolongados em questao de tempo e oportunidades de estudo, como
também sejam ofertadas para os demais professores, haja vista que a
abordagem da etnobiologia na educacdao escolar é um processo relevante
para a formacao docente, tratando-se de uma oportunidade para que esses
profissionais sejam formados adequadamente a seu contexto de trabalho.

Assim, a partir dos dados obtidos neste estudo e com base nas
discussdes tecidas, percebemos que o0s conhecimentos tradicionais
quilombolas, através da etnobiologia, contribuem para o ensino de ciéncias
e, fundamentalmente, para a formacao continuada do professor, ja que
essas comunidades apresentam formas préprias de construcao de
conhecimentos que precisam estar inseridos no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos.
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Anexo 1.- Tabela com o planejamento das oficinas pedagdgicas de formacdo
continuada com os professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental da Educacao
Escolar Quilombola. Fonte: Os autores, (2017).

Planejamento das oficinas para a Formacao Continuada dos professores
de ciéncias da Educacdo Escolar Quilombola

19 oficina pedagoégica (2h

/aulas)

Tematica Atividades Objetivos especificos
Etnobiologia na educacao |Leitura, reflexdo e|Compreender, refletir e
basica; discussao, com | discutir acerca da
Didlogo intercultural entre|exposicdo dialogada do | etnobiologia na educacdo,
conhecimentos e o ensino|texto: "Interfaces entre | enfatizando o] didlogo
de ciéncias; etnobiologia e |intercultural no contexto
Educacdo Escolar | educacéo: caminhos | da Educacdo Escolar
Quilombola; para efetivacdo  do|Quilombola,
Formagdo de professores|didlogo intercultural na|especificamente no ensino
sensivel a diversidade | formacdo do professor|de ciéncias.
cultural. de Ciéncias da

Educacéao Escolar

Quilombola”.
29 oficina pedagoégica (2h/aulas)
Tematica Atividades Objetivos especificos
Formas de coleta e |Leitura e discussdao do|Conhecer os principais
identificacao dos | texto: Com guais | instrumentos para coleta

conhecimentos prévios dos
alunos;

instrumentos podemos
coletar dados sobre os

de dados referente aos
conhecimentos

Conhecimento dos alunos|conhecimentos prévios |prévios/tradicionais dos

quilombolas sobre a|dos alunos? Um estudo | alunos.

biodiversidade local, em|sobre as diferentes

especial o ecossistema|formas de investigar os

manguezal predominante | conhecimentos para o

na comunidade quilombola. | ensino de Ciéncias.

39 oficina pedagdgica (2h/aulas)

Tematica Atividades Objetivos especificos

Sequéncias didaticas no | Planejamento de|Planejar, junto com os

ensino de ciéncias. sequéncias  didaticas, | professores, sequéncias
considerando os | didaticas baseadas nos
conhecimentos conhecimentos tradicionais
tradicionais dos alunos|dos alunos sobre a
quilombolas em relagao | biodiversidade local e
a suas representagoes | considerando 0s
voltadas a | conhecimentos cientificos

biodiversidade local da
comunidade em que
vivem.

referentes a disciplina de
ciéncias.

40 e 59 oficina pedagodgica (2h30min/aulas cada)

Tematica Atividades Objetivos especificos
Praticas pedagodgicas no |Aplicacdo das | Aplicar a sequéncia
ensino de ciéncias; sequéncias didaticas | didatica na turma do 4°

Didlogo intercultural
sala de aula;
Etnobiologia e o ensino de
ciéncias.

em

nas aulas de ciéncias
da turma do 4° ano do
ensino fundamental.

ano.

69 e 79 oficina pedagdgica (2h30min/aulas cada)
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Tematica Atividades Objetivos especificos
Praticas pedagodgicas no |Aplicagdo das | Aplicar a sequéncia
ensino de ciéncias; sequéncias didaticas | didatica na turma do 5°

Didlogo intercultural em
sala de aula;
Etnobiologia e o ensino de

ciéncias.

nas aulas de ciéncias
da turma do 5° ano do
Ensino Fundamental.

ano.

89 oficina pedagodgica (2h

30min/aulas)

Tematica Atividades Objetivos especificos
Avaliacao e reflexdo sobre|Avaliacgdo e reflexdo|Avaliar e discutir os
as contribuicOes da|acerca das oficinas|resultados alcancados apds
etnobiologia (com base nos | ofertadas para os|a oferta das oficinas de
conhecimentos professores em | formagao continuada.

prévios/tradicionais dos

momentos de formacao

Refletir sobre a construcgao

alunos) no processo de|continuada. do conhecimento através
ensino e aprendizagem de da aplicacao das
ciéncias e na formagdo do sequéncias didaticas e o
professor da  Educacao estudo da etnobiologia
Escolar Quilombola. para a formacao dos

professores da Educacgao
Escolar Quilombola.

Anexo 2.- Tabela com o questionario aplicado aos professores colaboradores da
pesquisa. Fonte: Os autores (2017).

Ordem | Questdes

10 As oficinas de formagao continuada contribuiram para sua pratica
pedagdgica no ensino de Ciéncias voltado a Educagdao Escolar
Quilombola?

() Nao. Por qué? ( ) Sim. Como? ( ) Em parte. Por qué?

20 Os conhecimentos prévios dos alunos contribuiram para a
aprendizagem em Ciéncias?

( ) Nao. Por qué? ( ) Sim. De que forma? ( ) Em parte. Explique.

30 Como o didlogo intercultural entre conhecimentos prévios e
conhecimentos cientificos pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias?

40 Ao problematizar os conhecimentos prévios dos alunos nas aulas de
Ciéncias, houve possibilidade da construcdo de novos conhecimentos?
Justifique.

50 Em sua opinido, com base na aprendizagem dos estudantes
quilombolas, qual(is) a(as) diferenca(s) entre uma pratica pedagdgica
“tradicional” e a pratica pedagdgica contextualizada com a cultura dos
alunos?

6° Qual a sua opinido diante das sequéncias didaticas aplicadas em sala de
aula considerando os conhecimentos prévios dos alunos?

70 Com base nas oficinas de formacgao continuada, quais foram:

A) Os pontos positivos?
B) E os pontos negativos ou 0 que deve(ria) melhorar?
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